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10. SINIF COGRAFYA DERSI iC KUVVETLER KONUSUNUN OGRETiIMINDE TERS YUZ
OGRENME MODELINiN OGRENCILERIN BASARI ve TUTUMUNA ETKiSi:

The Effect of the Flipped Learning Model on Students’ Success And Attitude in Teaching of the
Subject of Internal Forces in the 10th Grade Geography Lesson

Semih SONMEZ?, Adnan PINAR3

0z

Bu c¢alismada 10. sinif cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun 6gretiminde ters ylz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin . doneminde Konya il
merkezinde bulunan bir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Calisma, nicel arastirma modellerinden yari
deneysel arastirma yontemiyle yapilmistir. 6 hafta (12 ders saati) siren ¢alismada deney grubunda 21, kontrol grubunda 21 olmak
Uzere toplam 42 6grenci yer almistir. Deney grubunda ters yliz 6grenme modeli, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina
dayali yontemlerle dersler islenmistir. Arastirma igin gerekli olan veriler, cografya dersi basari testi ve cografya dersi tutum olgegi
kullanilarak elde edilmistir. Basari testi ve tutum olcegi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere deneysel islemin basinda
ontest, deneysel islemin sonunda ise sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler bagimh ve bagimsiz gruplar t testi yapilarak
analiz edilmis ve ulasilan sonuglar yorumlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore i¢ kuvvetler konusunun 6gretiminde
uygulanan ters yiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenilenlerin kaliciligini kontrol gruplarina gére anlamli
diizeyde etkilemedigi ancak derse yonelik 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gorilmustar.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz 6grenme, Cografya egitimi, Basari, Tutum

Abstract

In this study, the effect of the flipped learning model on the teaching of the subject of internal forces in the 10th grade geography
lesson was investigated on the academic success of the students and their attitudes towards the lesson. The research was carried out
in a Vocational and Technical Anatolian High School in the city center of Konya in the first semester of the 2021-2022 academic year.
The study was conducted with the quasi-experimental research method, one of the quantitative research models. A total of 42
students, 21 in the experimental group and 21 in the control group, took part in the study, which lasted for 6 weeks (12 lesson
hours). In the experimental group, lessons were taught with the flipped learning model, and in the control group, the lessons were
taught with the methods based on the current curriculum. The data required for the research were obtained by using the geography
lesson achievement test and the geography lesson attitude scale. Achievement test and attitude scale were applied to the students
in the experimental and control groups as a pretest at the beginning of the experimental process and as a posttest at the end of the
experimental process. The obtained data were analyzed by making dependent and independent groups t-test and the results were
interpreted. According to the findings obtained from the research, it was seen that the flipped learning model applied in teaching the
subject of internal forces did not significantly affect the academic achievement and permanence of what was learned, compared to
the control groups, but it had a positive effect on the students' attitudes towards the lesson.

Keywords: Flipped learning, Geography education, Achievement, Attitude
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayatlarini oldugu gibi egitim
kurumlarini ve egitim sistemlerini de 6nemli dlglide etkilemistir. Telefon, bilgisayar ve internet teknolojisi glinimiizde
insan ve toplum hayatinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmis, bu araglar vasitasiyla bilgiye ulasmak, bilgiyi depolamak ve

aktarmak kolaylasmis bdylece diinya ¢apinda dijital bir devrim ortaya ¢ikmistir (Bulut ve Akgaci, 2017, s.51; Yesilorman
ve Kog, 2014, 5.118).

Dijital devrimden etkilenen alanlardan biri de egitim sistemidir. Dijital gelismelerle birlikte egitim siireclerinde
bilgisayar, tablet, akilli telefon, etkilesimli tahta gibi dijital cihazlarin kullanimi yayginlasmistir. Bu cihazlarin 6grenme ve
Ogretme siireglerinde kullanimi ilebirlikte ders materyali olusturma, ders sunumlari hazirlama, ¢evrimigi sinav
gerceklestirme, uzaktan egitimle canli ders yapma imkanlari ortaya cikmistir. Ogretmenler bu teknolojileri kullanarak
dgretim ortamlarini zenginlestirme ve égretim yéntemlerini cesitlendirme firsati yakalamiglardir. Ogrenciler ise bilgiye
ulasma, bilgiyi paylasma, mekan ve zamandan bagimsiz mobil 6grenme imkanlari elde etmislerdir (Gokdas vd. 2014,
s.44). Ogretmen merkezli geleneksel derslerin yerini bilgisayar ve internetin kullanildigi siniflar almistir. Ogretim
etkinliklerinde geleneksel okul anlayisindan, bireysel 6grenme alternatiflerinin ve dijital ortamdan ders takip etme
olanaklarinin bulundugu yeni okul anlayisina gegis baslamistir (Aksu, 2015, s.103; Yavuz, 2015, s.44).

Ogretim siirecinde gelisen bilgi teknolojilerinden gok yénlii etkilenen disiplinlerden biri de cografyadir. Cografya, insanin
mekana hilkkmetme cabasi olarak ifade edilir (Ozgen 2011, s.570). Yeryiiziine bagl olaylari tanitan ve agiklayan, bu
olaylarin canlilarla olan etkilesimini ortaya koyan bir bilim olan cografya (izbirak, 1986; Unlii vd. 2002), insanin icinde
yasadigi mekandan en (st diizeyde yararlanmasini amaglar (Ugisik ve Demirci, 2002). Arastirma kapsamina giren
konular itibariyle ¢cok cepheli, kapsamli ve multidisipliner bir bilimdir (Citakoglu, 1943; Doganay, 2011).

Glnlmizde ortaya c¢ikan pek ¢ok cevresel, sosyal, ekonomik ve beseri problemlerin ¢éziminde cografya bilgisinden
yararlanma diisiincesi cografya 6gretiminin énemini artirmistir (Ucisik ve Demirci, 2002). Cografya 6gretiminin temel
amaci 6grencilere, en yakindan baslayarak diinyayi tanitmak (Sezer, Pinar ve Kog, 2005, s.3), insana, iginde bulundugu
dogayla uyumlu yasamanin sirlarini 6gretmek, ondan sirdirulebilir bir sekilde yararlanmanin yollarini gostermek ve
kaynaklarinin korunmasi konularinda bilgi ve biling kazandirmaktir (Gékge, 2010; Giiven, 2006).

Harita, grafik, tablo gibi gorsel unsurlarin gérece fazla yer almasindan dolayi cografya derslerinin 6gretiminde bilgisayar,
internet ve akilli tahta gibi teknolojilerden yararlanmak son derece 6nemlidir. Bu teknolojileri kullanarak ders
videolarina ulasmak, harita, uydu goriintlsu, video, animasyon, yazili ve gorsel metinler elde etmek, sinifta gorsel arazi
¢alismasi ve artirilmis gerceklik uygulamalari yapmak (Demirci vd., 2007, s.39), Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ile konuma
bagh her tirli istatistiksel bilgiyi islemek, veri glincellemek, grafik ve harita tizerinde analiz yapmak (Pinar, 2017, s.211)
mumkiindr.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-6gretme siireglerinde kullaniminin artmasiyla birlikte 6gretim programlari,
Ogretim yontem ve teknikleri, ders icerikleri, hedef ve kazanimlar 6nemli dlglide degismis, ders kitaplari ve 6gretim
materyalleri bliyik 6lclide gesitlenmistir. Geleneksel 6gretim modellerinin yerini yeni 6gretim modelleri almistir. Bu
o6gretim modellerinden biri de ters yliz 6grenme modelidir.

Ters Yiiz Ogrenme (TYO) modeli, internet teknolojisinin egitim siireclerinde kullanimiyla birlikte 2000’li yillarda ortaya
¢tkmis, 2007’de Bergmann ve Sams’in yaptigl calismalarla yayginlasmaya baslamistir. Bu model, geleneksel egitim
anlayisinin tersi olup okulda yapilan egitimin internet araciligiyla evde, evde yapilan 6dev calismalarinin okulda
yapilmasini igerir (Bergmann ve Sams, 2012, s.13). Harmanlanmis 6gretimin bir alt tiirii olarak kabul edilir. Esnek bir
O0grenme modeli olup zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati olusturur (Aladag ve Karaman, 2021, s.127;
Demiralay ve Karatas, 2014, s.336;).

Uluslararasi alanyazin incelendiginde TYO modelinin cografya derslerinin 6gretiminde uygulanisina iliskin cesitli
¢alismalarin oldugu (Aguado-Moralejo vd. 2020; Ezeudu ve Gbendu, 2020; Graham vd. 2017; Kaur ve Kauts, 2020; Nawi
vd. 2015), ulusal diizeyde ise Aslan (2020), Karagdz (2019) ve Zeren (2016) tarafindan yapilmis arastirmalarin bulundugu
gorilmektedir. 10. sinif cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun dgretiminde TYO modelinin etkililiginin arastirildigi bu
¢alismanin alan yazina katki saglayacagi diistintilmektedir.

Problem Ciimlesi

Bu calismada cografya dersinin 6gretiminde TYO modelinin etkililigi arastirilmistir. Bu amag ¢ercevesinde yaniti aranan
problem ciimlesi sudur: “Lise Cografya dersi 10. sinif i¢c kuvvetler konusunun égretiminde TYO modelinin uygulandig
deney grubu ile TYO modelinin uygulanmadigi kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari ve tutum 6élgegi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

24



10. Sinif Cografya Dersi i¢ Kuvvetler Konusunun Ogretiminde Ters Yiiz Ggrenme Modelinin Ogrencilerin Basar ve Tutumuna Etkisi

Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarinin éntest puanlari (akademik basari ve cografya dersi tutum 6lgegi) arasinda anlaml
bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlari (akademik basari ve cografya dersi tutum 6lgegi) arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Deney grubunun ontest-sontest puanlari (akademik basari ve cografya dersi tutum 0lgegi) arasinda anlamli bir
fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari (akademik basari ve cografya dersi tutum o6lgegi) arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu arastirmada elde edilen veriler, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin 1. déneminde, Konya il merkezinde bulunan bir
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde, 10. sinif cografya dersi “i¢c kuvvetler” konusunda 6 hafta (12 ders saati) siireyle
uygulanan deneysel calismadan elde edilen verilerle sinirhdir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma oOntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel arastirma yontemiyle yapilmistir. Deneysel arastirmalarda
degiskenler arasinda sebep sonug iliskileri saptanmaya ve bulgular etkileyen unsurlar belirlenmeye cahsilir (Cepni,
2010, s.2). Ontest ve sontest uygulanacak deney ve kontrol gruplarina yansiz atama yapilir. Ancak random (segkisiz)
atamanin yapilamadigl durumlarda yari deneysel arastirma modeli benimsenir (Blytkoztirk vd., 2019, s. 216; Cohen
vd., 2000, s. 14). Yapilan bu arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler secgkisiz atama yontemiyle
belirlenemediginden arastirma yari deneysel modelde gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gériinim{i

Grup Ontest islem Sontest Kalicilik testi
Deney Grubu Basari testi Tersyiiz 6grenme modelinin uygulandigi ~ Basar! testi
4 Tutum Olgegi ders Tutum Olgegi
: " " Basari testi
Basar testi Ogretim programinin éngdrdigii Basari testi

Kontrol Grubu B T r— . . ——
Tutum Olgegi yontemle islenen ders Tutum Olgegi

Calisma Grubu

Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin I. ddneminde Konya il merkezinde yer alan bir Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesinde gercgeklestirilmistir. Calisma grubunu 10. siniflarda 6grenim géren deney grubunda 21, kontrol grubunda 21
olmak lzere toplam 42 6grenci olusturmustur. Calisma grubundaki 6grencilerin seciminde amach érneklemin bir tara
olan o&lgit 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Kura sonucu olusturulan deney ve kontrol gruplarinin tespitinde
subelerin alanlari, basari diizeyi, not ortalamasi, sinif mevcudu ve teknolojik araglara sahip olma durumlari dikkate
alinmistir. Arastirma igin gerekli izinler, Konya il Milli Egitim MidarlGginiin 30.07.2021 tarih ve E83688308-605.99-
28770101 sayili yazisi ve NEU Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu Baskanliginin 19.03.2021 tarih ve
2021/186 sayili karart ile alinmistir.

Arastirma Siirecinde Yapilan Calismalar

Arastirma, 10. sinif cografya dersi dogal sistemler 6grenme alanindaki “i¢ kuvvetler” konusu olup 6 hafta (12 ders saati)
stirmustir. 06 Eylil 2021 tarihinde baslayan calisma ontest ve sontestlerin yapildigi tarihler de dikkate alinirsa 8 haftada
tamamlanmistir. Dersler, deney gruplarinda TYO modeli ile kontrol gruplarinda ise mevcut &gretim programina dayali
yontemlerle islenmistir. Deneysel isleme baslamadan &nce deney grubu &grencilerine TYO modeli hakkinda bilgi
verilmis, modelin ne sekilde uygulanacagi, uygulamanin ne kadar siirecegi ne gibi calisma ve etkinliklerin yapilacagi
aciklanmistir. Deney grubundaki bitiin 6grencilerin bilgisayar, tablet ve akilli telefon gibi araglardan en az birine sahip
olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin tamaminin dijital araclardan en az birine sahip olmasinin bir dnceki 6gretim
déneminde iilke genelinde uzaktan 6gretim faaliyetlerinin yapilmasinin etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilere,
uygulanacak test ve olceklerden elde ettikleri puanlarin notla degerlendiriimeyecegi ancak kendilerine gonderilen
calismalari derse gelmeden Once takip etmeleri ve oOgrenmeleri gerektigi vurgulanmistir. Calismada yer alan
ogrencilerden ve velilerinden uygulamaya katilim onaylari alinmistir.
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Deney grubunda ders materyalleri ve ders videolari, bir hafta dnceden whatsapp ve EBA platformu (lizerinden
ogrencilere gonderilmis, dileyen 6grencilere tasinabilir bellek (flash disk) tzerine kaydedilerek verilmistir. Arastirma
sirecinde deney grubu Ogrencilerine 13 ders videosu, 34 sorudan olusan 3 ayri test, 38 acik uglu sorudan olusan 2 ayri
calisma etkinligi, 9 ¢alisma kagidi ve 2 bulmaca olmak lizere toplam 29 egitsel dokiiman génderilmis, ders icerisinde ise
¢oktan se¢meli 52 test sorusu ¢oziilmistir. Gonderilen dokiimanlarin 10 tanesi whatsapp grubundan, 19 tanesi EBA
platformundan paylasiimistir.

Deney grubunda ders ici etkinlikler kapsaminda yapilan g¢alismalarda MEB 10. sinif cografya ders kitabindan, MEB
cografya ¢alisma defterinden, beceri temelli etkinlik kitabindan, EBA igeriklerinden, OGM materyal sayfasindan ve dijital
ortamlardan elde edilen dokiimanlardan yararlaniimistir. Bu materyaller deney grubunda ders i¢i etkinliklerde
kullanilmig, kontrol grubunda ise ev ddevi olarak verilmistir. Pandemi kosullarindan dolay: ders igi etkinlikler maske,
mesafe ve hijyen kurallari geregi grup ¢alismalari seklinde degil bireysel ¢alismalarla strdirilmustir.

Deney grubundaki 6grenciler kendilerine gonderilen dokimanlari okula gelmeden once evlerinde takip etmisler,
islenecek konuyu 6grenmek icin kullanmislardir. Boylece 6grencilerin derse hazirlikh gelmeleri saglanmaya ¢alisiimistir.
Dersin ilk 10 dakikasinda 6gretmen, Ogrencilere gonderdigi dokiimanlarin igerikleri hakkinda agiklamalar yapmis,
ogrencilerin konuya dair sorularini yanitlamistir. Ders kitabindaki etkinlikler ve 6lgme degerlendirme sorulari ders
icerisinde 6grenci merkezli ve 6grenci katilimiyla yapilip cevaplandinimistir. Kontrol gruplarinda ise ayni konular
O0gretmen tarafindan power point sunumu ile diiz anlatim, soru-cevap ve tekrar teknikleri kullanilarak islenmis, dersin
kalan kisimlarinda ilgili test sorulari ¢ozilmus ve 6grenilen konularin pekistirilmesi igin kitaptaki etkinlik, ¢alisma ve
olgme-degerlendirme sorulari ev 6devi olarak verilmistir. Etkilesimli tahtalar 6gretim siirecinde hem deney hem de
kontrol grubunda stirekli olarak kullanilmistir. Etkilesimli tahtalardan, kontrol grubunda power point sunumu ile ders
anlatilirken, deney grubunda ise ders igi etkinlik ve soru ¢éziimlerinde yararlaniimistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma icin gerekli olan veriler Cografya Dersi Basari Testi (CDBT) ve Cografya Dersi Tutum Olgegi (CDTO) kullanilarak
elde edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini &lgmek icin kullanilan CDBT, 10. sinif dogal sistemler dgrenme
alanindaki “i¢ Kuvvetler” konusunu kapsayan ¢oktan segmeli 30 sorudan olusmaktadir. CDBT’indeki sorular, MEB 2018
cografya 6gretim programindaki konu kapsami ve kazanimlari dikkate alinarak hazirlanmistir. Testteki sorularin tamami
OSYM ve MEB kaynaklarindan alinmistir. Testteki 15 adet soru Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavinda konu ile ilgili
sorulmus sorulardan, diger 15 adet soru da MEB’in Kazanim Kavrama Testlerinden alinmistir. Once 36 sorudan olusan
taslak test hazirlanmistir. Taslak testin kapsam gecerliligini saglamak icin belirtke tablosu hazirlanmis ve uzman
gdrisiine basvurulmustur. Sorular OSYM ve MEB kaynaklarindan alindigi icin dil gegerliligini saglamak (izere uzman
gorisline basvurulmamistir. Alan uzmanlarinin gorisi alindiktan sonra taslak testten 6 soru ¢ikartilarak 30 sorudan
olusan basari testine donUstlrilmugtir. Testteki sorularin 13 tanesi Bloom Taksonomisinin hatirlama, 11’i anlama, 5'i
analiz ve 1 tanesi degerlendirme basamaginda yer almaktadir. Hazirlanan CDBT’nin pilot uygulamasi 06-10 Eylil 2021
tarihleri arasinda Konya il merkezinde bulunan tg farkli okul tiirlinde 11. siniflarda 6grenim goéren toplam 136 68renciye
uygulanmistir. Ogrenciler, pilot uygulama testini 18 ile 32 dakika arasinda cevaplamistir. Pilot uygulama testindeki
dogru cevap sayilari 3 ile 27 arasinda degismis, ranj puani 24 olarak hesaplanmistir. CDBT deney ve kontrol gruplarinda
yer alan O6grencilere ontest ve sontest olarak uygulanmis, deneysel islemin sona ermesinden 8 hafta sonra ayni
ogrencilere kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Ogrencilerin TYO modeliyle islenen cografya dersine yénelik tutumlarini belirlemek igin Aydin’in (2009) “isbirlikli
O0grenme yonteminin 10. sinif cografya dersinde basariya, tutuma ve motivasyona etkileri” adli doktora tezi igin
gelistirdigi cografya dersi tutum 6lcegi kullaniimistir. Olgek deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilere éntest ve
sontest olarak uygulanmistir.

Arastirmaci Gozlemleri

Arastirma konusu olan “i¢ Kuvvetler” 10. sinif cografya dersinin birinci {nitesinin ilk konusudur. Bundan dolayi
arastirmaya 2021-2022 egitim 6gretim yilinin I. doneminde, okullarin egitim 6gretime acildigi 06 Eylil 2021 Pazartesi
gilind baslanmis, 22 Ekim 2021 Cuma giini tamamlanmistir. Arastirma, okullarin egitim 6gretime acildigi ilk haftalarda
yapildigi icin 6grenci nakilleri ve agik liseye gecis islemlerinin yogun oldugu bir dénemde gergeklestirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda bulunan bazi 6grenciler baska okullara nakil olduklari i¢in ya da bu gruplara baska okullardan nakil
gelen dgrenciler oldugu icin bu 6grencilerin CDBT ve CDTO evraklari analiz siirecine dahil edilmemistir. Ogrenci nakilleri
ve acik liseye gegis islemleri arastirma sirecini zorlastirmistir.

Arastirma siirecinde dersler, deney grubunda TYO modeli ile islenmis kontrol grubunda ise TYO modeli uygulanmadan
mevcut 6gretim programinin 6ngdrdiigii ydntemlerle islenmistir. TYO modelinin bazi avantajlari bulunsa da bu modelin

26



10. Sinif Cografya Dersi i¢ Kuvvetler Konusunun Ogretiminde Ters Yiiz Ggrenme Modelinin Ogrencilerin Basar ve Tutumuna Etkisi

uygulandigl deney grubunda modelle ilgili birtakim giicliiklerle karsilasiimistir. Her seyden &nce TYO modelinin
ogrencilere ek calisma yiki getirmesi, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye yiklemesi nedeniyle bazi 6grencilerde
memnuniyetsizlige yol agmistir. Bunun disinda EBA ders modiline baglanmada teknik aksakliklarin yasanmasi, ders
videolarinin bazi 6grenciler tarafindan izlenmemesi, ¢calismalarin notla degerlendirilmeyeceginin bilinmesi, 6grencilerin
videolari izleyip izlemediklerinin dnceden kolay belirlenememesi, evde ders videosunu izleyen 6grencinin sorusunu
dgretmene o anda soramamasi dolayisiyla aninda geribildirimde bulunulamamasi, bir dnceki dgretim yilinda COViD-19
salgini nedeniyle derslerin yil boyunca uzaktan egitimle yapilmis olmasindan dolayi bazi 6grencilerin teknolojik araglarla
ders islenmesine karsi bikkinlik ve yilginlik iginde olmasi gibi nedenlerin uygulanan TYO modelinin benimsenmesini
zorlastirmis ve basariya ulagsmasini gliglestirmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

CDBT’nin pilot uygulamasi yapildiktan sonra testin gegerlilik ve glivenirligini belirlemek icin madde analizi yapiimistir. Bu
kapsamda testte yer alan sorularin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri ile Kuder-Richardson (KR-20) glivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Analiz sonucunda basari testinin ortalama gugluk katsayisi ,48; ayirt edicilik katsayisi ,43 olarak
bulunmugtur. Testteki sorularin 6’si kolay, 18’i orta guglikte, 5’i zor, 1 tanesi de ¢ok zor diizeydedir. Ayirt ediciligi 0,22
olarak hesaplanan 8. soru, uzman gorisi alindiktan sonra testten ¢ikarilmis ve bdylece CDBT’indeki soru sayisi 29'a
inmistir. Testteki sorularin 3’G kullanilabilir, 9’u iyi, 18’i ise oldukga iyi ayirt edici sorulardan olusmustur (Tablo 2).

Tablo 2. Cografya Basari Testi Sorularinin Giigliik ve Ayirt Edicilik indeks Degerleri

Soru Giigliik indeksi Ayirt edicilik indeksi Soru Giigliik indeksi Ayirt edicilik indeksi
No (p) (r) No (p) (r)
1 0,75 0,41 16 0,41 0,37
2 0,37 0,40 17 0,42 0,36
3 0,63 0,55 18 0,46 0,28
4 0,35 0,42 19 0,71 0,24
5 0,67 0,38 20 0,34 0,41
6 0,62 0,42 21 0,45 0,45
7 0,49 0,51 22 0,46 0,51
8 0,54 0,22* 23 0,36 0,31
9 0,50 0,40 24 0,49 0,42
10 0,44 0,43 25 0,19 0,47
11 0,49 0,57 26 0,46 0,39
12 0,40 0,39 27 0,35 0,54
13 0,65 0,60 28 0,53 0,40
14 0,50 0,50 29 0,57 0,50
15 0,43 0,45 30 0,47 0,53
Ortalama Giigliik indeksi: 0,4813 Ortalama Ayirt edicilik indeksi: 0,4348

Glglik ve ayirt edicilik indekslerinin hesaplanmasindan sonra testin glvenirligini (i¢ tutarlilik) belirlemek igin Kuder-
Richardson (KR-20) formili ile glivenirlik katsayisi hesaplanmis ve KR-20 degeri 0,844 olarak bulunmustur. Buna gore
hazirlanan CDBT’nin pilot uygulama aritmetik ortalamasi 11,23; giiclik katsayisi ,48; ayirt edicilik duzeyi ,43; KR-20
giivenlik katsayisi ,844 olarak hesaplanmis olmasi testin 10. sinif “i¢ Kuvvetler” konusunda &grencilerin basari
diizeylerini 6lgmek icin gecerli, glivenilir ve orta gigliikte bir test oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada 6grencilerin cografya dersine karsi tutum ve ilgi dizeylerini belirlemek Gzere Aydin (2009) tarafindan
gelistirilen 34 maddelik CDTO kullanilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 34, en yiiksek puan 170'tir. Olgegin
hoslanma, ilgi, 6Gnem ve beklenti olmak {izere 4 alt boyutu bulunmaktadir. Beklenti alt boyutu disinda tiim alt boyutlarin
glivenirlik katsayisi ,84 lizerinde bulunmus 6lgegin timu icin Cronbach Alpha katsayisi ,93 olarak hesaplanmistir.

Veri Analizi

CDBT ve CDTO’nin deney ve kontrol gruplarinda uygulanmasi sonucu elde edilen nicel verilerinin analizinde kullanilacak
testlere karar vermek icin verilerin parametrik test varsayimlarini karsilayip karsilamadiklari incelenmistir. Verilerin
normal dagilip dagilmadigina karar vermek igin 6rneklem biyiikliginin (n<50) olmasindan dolayi Shapiro-Wilk hipotez
testi ile (Blyukozturk, 2020) incelenmistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Basari Testi ve Tutum Olgegi Puanlarinin Shapiro-Wilk Normallik Testi Degerleri

Olgek Test Grup Test degeri df P
. Deney ,973 21 ,800
Ontest
Kontrol ,910 21 ,055
) Deney ,963 21 ,574
Basari testi Sontest
Kontrol ,972 21 ,786
Deney ,986 21 ,984
Kalicilk testi
Kontrol ,967 21 ,674
. Deney ,989 21 ,997
Ontest
o Kontrol ,967 21 ,655
Tutum Olgegi
Deney ,961 21 ,529
Sontest
Kontrol ,911 21 ,059

Tablo 3’'te gorildigli Uzere basari testi ve tutum oOlgegi puanlarinin anlamlilik degerinin p>,05 olmasindan dolayi
verilerin normal dagilim go6sterdigi (Dokme, 2022, s.11) gortlmistiir. Bunun yaninda test puanlarinin carpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri incelenmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Basari Testi ve Tutum Olcegi Puanlarinin Basiklik Ve Carpiklik Degerleri

Olgek Test Grup X SS Carpikhk Basiklik
. Deney 7,38 1,77 ,068 -,398
Ontest
Kontrol 7,28 1,87 ,900 ,423
. Deney 13,71 2,83 -,215 -,944
Basari testi Sontest
Kontrol 12,23 2,46 ,139 -,804
Deney 11,71 1,73 ,136 -,595
Kalicilik testi
Kontrol 10,38 2,72 ,714 -,360
. Deney 114,14 13,10 ,115 -,635
Ontest
L Kontrol 116,76 11,00 ,353 -,645
Tutum Olgegi
Deney 137,61 11,09 ,170 -,252
Sontest
Kontrol 127,38 18,02 ,206 -,915

Test puanlarinin carpiklik ve basiklik degerlerinde gruplara gore farkhliklar goze carpsa da carpiklik ve basiklik
katsayilarinin + 1,00 araliginda olmasindan dolayi verilerin ,05 diizeyinde normal dagilimda oldugu (Berber ve Sari, 2010,
s.53; Demir vd., 2016, s.133; Dokme, 2022, s.11) gorilmistir. Sonug olarak Shapiro-Wilk test sonuglari, verilerin
carpiklik ve basiklik oranlari, Levene’nin varyans homojenligi test sonuglari dikkate alindiginda elde edilen nicel verilerin
normal dagildigi anlasilmistir. Parametrik test varsayimlari karsilandigindan dolay! elde edilen veriler, bagimh ve
bagimsiz gruplar t testi yapilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problem cimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin éntest puanlari (akademik basari ve cografya
dersi tutum 6lcegi) arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagh olarak elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Basari Testi ve Tutum Olgegi Ontest Puanlarina iliskin T Testi Sonuglari

- Puanlar arasi

Test Olgek Grup N X SS fark t df p
Dene 21 7,38 1,77
Basan Y 0,09 |16 40 1867
. testi Kontrol 21 7,28 1,87
Ontest D 21 114,14 13,10
ene ” ,
Tutum Y 2,61 .70 40 487
blcegi Kontrol 21 116,76 11,00

Arastirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 29 sorudan olusan CDBT Ontest olarak uygulanmistir. Testten
alinabilecek en yiiksek puan 29’'dur. Boylece iki grup arasinda akademik basari bakimindan anlamli bir farkin olup
olmadigina bakilmistir. Tablo 5’te gorildigi gibi deney grubunun basari testi aritmetik ortalamasi 7,38 iken kontrol
grubunun aritmetik ortalamasi 7,28’dir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubundan 0,10 puan fazla olsa
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da gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Bu sonuglara gore her iki grubun galismaya baslamadan 6nce
akademik basarilarinin birbirine denk oldugu soylenebilir (t=,16; p=,867>,05).

Arastirmaya baslamadan dnce deney ve kontrol grubundaki 6grencilere CDTO &ntest olarak uygulanmistir. 34 maddeli
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 170’tir. Boylece derse yonelik tutum bakimindan gruplar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigina bakilmistir. Tablo 5’te goruldiigi gibi deney grubunun tutum o6lgegi aritmetik ortalamasi 114,14
iken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 116,76’dir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi kontrol grubundan 2,61
puan fazla olsa da her iki grubun 6ntest puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur (t=-,70; p=,487>,05). Bu sonuglara gore
deneysel ¢calismaya baslamadan 6nce akademik basari ve cografya dersine yonelik tutum bakimindan deney ve kontrol
gruplarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

Kontrol Grubu Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problem ctiimlesi “Kontrol grubunun dntest-sontest puanlari (akademik basari ve Cografya dersi
tutum olgegi) arasinda anlamh bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagl olarak elde edilen
bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Basari Testi ve Tutum Olgegi Ontest-Sontest Puanlarina iliskin T Testi Sonuglari

o Puanlar arasi

Gru Test N X SS SS t df
P fark P
Basari Ontest 21 7,28 1,87
-4,95 2,49 -9,08 20 ,000
Basari Sontest 21 12,23 2,52
Kontrol "
Tutum Ontest 21 116,76 12,25
-10,61 18,86 -2,58 20 ,018
Tutum Sontest 21 127,38 18,02

Derslerin mevcut Ogretim programina dayal yontemlerle islendigi kontrol grubunda deneysel islem sonrasinda
dgrencilerin 6grenme diizeyinde ve derse ydnelik tutumlarinda meydana gelen degisimi dlgmek iizere CDBT ve CDTO
sontest olarak uygulanmistir. Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunun basari 6ntest aritmetik ortalamasi 7,28 iken
sontest aritmetik ortalamasinin 12,23’e yiikseldigi, yani kontrol grubunun 6ntest ile sontest basari puani arasinda
4,95’lik bir artisin oldugu gorillr. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamh olup olmadigina yonelik yapilan t-testi
sonucunda puanlar arasinda anlamli bir farkin olustugu goérilmastir (t=-9,08; p=,000<,05).

Benzer sekilde kontrol grubunun tutum olgegi 6ntest aritmetik ortalamasi 116,76 iken sontest aritmetik ortalamasinin
127,38’e ylikseldigi, 6ntest ile sontest tutum puani arasinda 10,61’lik bir artisin oldugu goraltr. Ortalamalar arasindaki
bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda ontest ile sontest puanlari arasinda anlaml bir
farkin olustugu gorilmiistir (t=-2,58; p=,018<,05). Sonug olarak TYO modelinin uygulanmadigi kontrol grubunda hem
Ogrenci basarisinda hem de 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlamh bir artis olmustur.

Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlarina iligkin Bulgular

Arastirmanin Uglinci alt problem ciimlesi “Deney grubunun Ontest-sontest puanlari (akademik basari ve Cografya dersi
tutum Olgegi) arasinda anlamh bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagl olarak elde edilen
bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubu Basari Testi Ve Tutum Olcegi Ontest-Sontest Puanlarina iliskin T Testi Sonuclari

o Puanlar arasi

Grup Test N X SS fark SS t df p
Basari Ontest 21 7,38 1,77
-6,33 3,23 -8,98 20 ,000
Basari Sontest 21 13,71 2,83
Deney =
Tutum Ontest 21 114,14 13,10
-23,47 18,05 -5,96 20 ,000
Tutum Sontest 21 137,61 11,09

Derslerin TYO modeliyle islendigi deney grubunda deneysel islem sonrasinda dgrencilerin 6grenme diizeyinde ve derse
yonelik tutumlarinda meydana gelen degisimi 6lgcmek lizere CDBT ve CDTO sontest olarak uygulanmistir. Tablo 7’te
gorilecegi gibi deney grubunun basari ontest aritmetik ortalamasi 7,38 iken sontest aritmetik ortalamasinin 13,71’e
yukseldigi, yani deney grubunun dntest ile sontest basari puani arasinda 6,33’liik bir artisin oldugu gorilir. Ortalamalar
arasindaki bu farkin anlaml olup olmadigina yénelik yapilan t-testi sonucunda puanlar arasinda anlamli bir farkin
olustugu gorilmastir (t=-8,98; p=,000<,05).
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Benzer sekilde deney grubunun tutum olgegi ontest aritmetik ortalamasi 114,14 iken sontest aritmetik ortalamasinin
137,61’e yukseldigi, ontest ile sontest tutum puani arasinda 23,47’lik bir artisin oldugu gorulir. Ortalamalar arasindaki
bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli bir
farkin olustugu gérilmistir (t=-5,96; p=0,00<,05). Sonug¢ olarak TYO modelinin uygulandigi deney grubunda hem
Ogrenci basarisinda hem de 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlaml bir artis olmustur.

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinci alt problem cimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari (akademik basari ve
Cografya dersi tutum 06lgegi) arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak
elde edilen bulgular, Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplari Basari Testi ve Tutum Olgegi Sontest Puanlarina iliskin T Testi Sonuglari

o Puanlar arasi

Test Olgek Grup N X SS fark t df p
Dene 21 13,71 2,83
Basarni Y 1,47 1,80 40 079
testi Kontrol 21 12,23 2,46
sontest D 21 137,61 11,09
ene ’ ’
Tutum Y 10,23 2,21 40 1032
blcegi Kontrol 21 127,23 18,02

Deney ve kontrol gruplarinin sontest basari puanlarina bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 13,71;
kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin 12,23 oldugu goriilir. Bu durumda deney grubunun puan ortalamasi kontrol
grubundan 1,47 puan daha fazladir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi
sonucunda bu farkin anlamli olmadigi gériilmistiir (t=1,80; p=,079>,05). Buna gére TYO modelinin akademik basari
Uzerinde anlamli bir etkisi olmamistir.

Gruplarin sontest tutum puanlarina bakildiginda ise deney grubunun puan ortalamasi 137,61; kontrol grubunun 127,23
oldugu, deney grubunun ortalamasinin kontrol grubundan 10,23 puan daha fazla oldugu gorilir. Ortalamalar arasindaki
bu farkin anlamh olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli oldugu gorilmastir (t=2,21;
p=,032<,05). Buna gore TYO modelinin tutum {izerinde anlamli bir etkisi olmustur.

Kalicihk Puanlarina iligkin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problem ciimlesi “Deney ve kontrol gruplarinin kalicihk puanlari arasinda anlamh bir fark var
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt probleme bagli olarak elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplari Kalicilik Puanlarina iligkin T Testi Sonuglari

Puanlar

Olgek Test Grup N X SS aras: fark t df p
X . Deney 21 11,71 2,11
Basari testi Kalicilik testi 1,33 1,88 40 ,067
Kontrol 21 10,38 2,72

Deneysel islemin sona ermesinden 8 hafta sonra deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere CDBT kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Tablo 9’da gériilecegi tizere TYO modelinin uygulandigi deney grubunun kalicilik puan ortalamasi
11,71 iken kontrol grubunun puan ortalamasi 10,38’dir. Ortalamalar gruplarin basari ortalamasi bakimindan birbirine
yakin oldugunu ve deney grubu lehine 1,33 puanlik bir farkin olustugunu gostermektedir. Ortalamalar arasindaki bu
farkin anlamli olup olmadigina yonelik yapilan t-testi sonucunda bu farkin anlamli olmadigi gérilmustir (t=1,88;
p=,067>,05). Buna gére TYO modelinin 8grenmenin kaliciligi izerinde anlamli bir etkisi olmamistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Cografya dersi 10. sinif i¢c kuvvetler konusunun égretiminde uygulanan TYO modelinin 6grencilerin akademik basarisina,
dgrenilenlerin kaliciligina ve tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calismanin sonucunda TYO modelinin, geleneksel
O0gretim modeline gore akademik basariyi ve kaliciigi anlamh diizeyde etkilemedigi ancak derse yonelik 6grenci
tutumlar Gizerinde istatistiksel olarak anlamh bir etki olusturdugu sonucuna ulasiimistir.

Literatiirde TYO modelinin birtakim avantajlara sahip olduguna vurgu yapan calismalar bulunmaktadir. Bu dgretim
modelinin; esnek bir 8grenme modeli oldugu (Ozaras-Oz, 2019; Zeren, 2016), 6grencilerde ders ¢alisma istegini artirdigi
(Nayci, 2017), derslerde zaman tasarrufu sagladigi (Talan, 2018), yapilandirmaciliga uygun bir model oldugu (Aguado-
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Moralejo vd., 2020), 6grenciyi 6grenme silrecinde aktif kildigi (Nawi vd., 2015; Prefume, 2015), 6grenilen bilgilerin
kahcitligini artirdigi (Sirakaya, 2015), 6grenmeyi ve 6grenme ortamini keyifli hale getirdigi (Yanardag, 2021) ve akademik
basariy artirdigini (Erdogan, 2018; Karagéz, 2019; Nawi vd., 2015; Ozaras Oz, 2019; Ozdemir, 2016) belirten calismalar
bulunmaktadir. Nitekim tarama modelindeki bir arastirmada, TYO modeliyle ilgili yapilan arastirmalarin %65’inin
akademik basariyi artirdigini ortaya koymustur (Aydin ve Demirer, 2017, s.71). Ancak tarafimizca yapilan bu arastirmada
TYO modelinin cografya dersi i¢ kuvvetler konusunda akademik basariyl anlamli diizeyde artirdigina ve kaliciligi
yukselttigine dair bir sonuca ulasilmamistir. Ulusal ve uluslararasi alan yazinda benzer sonuglari olan galismalar
bulunmaktadir. Graham ve arkadaslarinin (2017), Macquarie Universitesi cografya bslimi, beseri cografya dersinde
yaptiklari arastirmada bu modelin bazi 6grenciler icin yapici oldugunu, bazi 6grenciler icinde de etkili olmadigini ifade
etmislerdir. Deveci Topal ve Akhisar (2018), Bilgisayar mikroislemciler dersinde ters yiiz edilmis 6grenme modelinin
ogrenci basarisina anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Yanardag’'in (2021), 8. sinif Fen Bilgisi dersi
mevsimler ve iklim Unitesinde ters yliz sinif uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme kaliciligina
etkisini arastirdigi calismada modelin akademik basariyi artirmadigi sonucuna ulasmistir. Aslan’in (2020) Cografya dersi
beseri sistemler (nitesinin 6gretiminde TYO modelinin kullanimina iliskin yaptigi doktora calismasinda da benzer
bulgulara ulasilmis, akademik basari agisindan TYO modelinin geleneksel &gretim modelinden daha etkili olmadig
sonucuna ulasilmistir. Sengiin (2021), ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan TYO modelinin okudugunu anlama
becerisini anlamli diizeyde etkilemedigini tespit etmistir. Prefume (2015) Japonca dil 6gretiminde bu modelin basariyi
artirmadigini, Carpict (2019) da benzer sonuca ulasarak modelin 10. sinif ingilizce dersinde akademik basariyi
artirmadigini tespit etmistir. Benzer sonuca ulasan galismalar (Graziano ve Hall, 2017; Deng, 2018; Gokdemir, 2018;
Cheng vd. 2019; Akdeniz, 2019; Kayan, 2020) literatiirde yer almaktadir.

Bu arastirmada TYO modelinin cografya dersine yénelik tutumlari olumlu diizeyde etkiledigi gdriilmistir. Literatiirde
benzer sonuca ulasan (Ekmekgi, 2014; Ezeudu ve Gbendu, 2020; Gékdemir, 2018; Ozdemir, 2016; Prefume, 2015; Sahin,
2020; Zeren, 2016) calismalara rastlanmaktadir. Konu ile ilgili yapilan ¢esitli arastirmalarda da belirtildigi tGzere bu
modelin 6grenci merkezli ders islemeye uygun olmasi, 6grenciyi ders siirecinde aktif kilmasi (Aguado-Moralejo vd.,
2020; Aslan, 2020;), farkli 6gretim materyalleri ve teknolojileri kullanmaya olanak saglamasi (Winter, 2017), ders igci
uygulama ve etkinliklere daha fazla zaman ayirilabilesi, 6grencilerin kendi kendine ve kendi hizinda 6grenmesine firsat
vermesi (Ozaras-Oz, 2019), &grenme sirecinde yalnizca ders kitabina bagl kalmayip dijital kaynaklarin da
kullanilabilmesinden dolayi kaynak zenginligi olusturmasi, 6grenmeyi keyifli ve eglenceli hale getirmesi (Nayci, 2017)
gibi nedenlerin 6grencilerin cografya dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu disiiniimektedir.

Bu calismada cografya dersi i¢ kuvvetler konusunun &gretiminde TYO modelinin akademik basariya ve dgrenilenlerin
kalicitligina anlaml bir etkisinin olmadigi gortlmustir. Modelin etkililigine iliskin cografya dersinin farkh kazanimlarinda
ve farkl sinif seviyelerinde daha fazla deneysel arastirmaya ihtiyacin oldugu soylenebilir. Ulusal literatlirde cografya
Ogretiminde konuya dair yapilan calismalardan biri Zeren’e (2016) aittir. Arastirmaci, tarama modelindeki betimsel
calismasinda cografya bolimi 6grencilerinin TYO modeline iliskin gériislerine yer vermis, modelin avantajlarina
deginmis ve onerilerini sunmustur. Karag6z (2019) hazirladigi yiiksek lisans tezinde deprem ve yangin afeti konularinin
dgretiminde TYO modelinin etkililigini incelemistir. 10. sinif 6grencileriyle deneysel modelde yaptigi arastirmada
modelin akademik basariyi artirdigini belirlemis ve cografya dersinin farkli kazanimlarinda ve sinif seviyelerinde bu
modelin kullanilmasini 6nermistir. Aslan (2020), doktora tezinde 9. sinif beseri sistemler Unitesinin 6gretiminde
modelin akademik basari Gzerindeki etkisini arastirmistir. Bu modelin akademik basariyi anlamli diizeyde etkilemedigini
ancak ders ici katilimi artirdigini belirlemis 6grencilerin modele yonelik olumlu goéris belirttiklerini ifade etmistir.
Bahsedilen galismalarin disinda deneysel bir galismaya rastlanilmamasi konuya dair daha fazla galismaya ihtiyag
olduguna isaret etmektedir.

TYO modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin &grencilerin ders videolarini izlemesi, konu ile ilgili notlar almasi,
anlamadiklari konulara iliskin sorularini derste sormasi, derse baslamadan 6nce goénderilmis ¢alismalarin 6grenciler
tarafindan yapilip yapilmadiginin kontrol edilmesi modelin basariya ulasmasi agisindan énemli goriilmektedir. Bunun
yaninda oOgrencilere gonderilen videolarin uzun olmamasi, calisma kagitlari ve testlerden olusan dokimanlarin
ogrencilerde bikkinlk olusturacak kadar fazla olmamasi 6nemlidir. Gonderilen c¢alismalarin islenecek konunun
o0grenmesini saglayacak yeterlilikte olmasi, yilginlik ve bikkinliga yol agacak kadar uzun olmamasi 6nemli bir husustur.
Ders videolarini evde izleyen 6grencilerin konuyla ilgili sorularini hemen 6gretmenine sorabilmesi ve 6gretmenin
gecikmeden o6grenciye geri bildirimde bulunabilmesi igin iletisim kanallarinin sirekli acgik tutulmasi gerekmektedir.
Bunun yani sira egitim-6gretim doneminin hemen baslangi¢ haftalarinda 6grenci nakillerinin yogun olacagl gergeginden
hareketle konuyla ilgili deneysel calisma yapacak arastirmacilarin planlamalarini bu durumu goz dnline alarak yapmalari
faydali olacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

THE EFFECT OF THE FLIPPED LEARNING MODEL ON STUDENTS’ SUCCESS AND ATTITUDE IN
TEACHING OF THE SUBJECT OF INTERNAL FORCES IN THE 10TH GRADE GEOGRAPHY LESSON

INTRODUCTION

With the use of information and communication technologies in teaching processes, curricula, teaching methods and
teaching materials have changed and diversified to a great extent. The traditional teacher-centered education approach
has begun to leave its place to the student-centered teaching approach in which computers and the internet are used.
Different and new teaching models have started to be implemented instead of teaching activities that take place in the
form of lectures and questions and answers. One of the new teaching models that has emerged is the flipped learning
model, which started to become widespread in 2007 with the applications of Bergmann and Sams. This model is a
teaching model that includes doing homework at school and teaching activities done at school at home via smart phone
and computer (Bergmann and Sams, 2012, s.13).

In this study, the effectiveness of flipped learning model in teaching geography lesson was investigated. When the
international literature is examined, there are various studies on the application of the flipped learning model in the
teaching of geography lessons (Nawi et al. 2015; Graham et al. 2017; Kaur and Kauts, 2020; Ezeudu and Gbendu, 2020;
Aguado-Moralejo et al. 2020), and at the national level, it is seen that there are researches done by Zeren, 2016;
Karagoz, 2019 and Aslan, 2000. It is thought that this study, which investigates the effectiveness of the flipped learning
model in teaching the subject of internal forces in the 10th grade geography lesson, will contribute to the literature.

In this research, "Is there a significant difference between the academic achievement and attitude scale scores of the
students in the experimental group in which the flipped learning model was applied and the control group students in
which the flipped learning model was not applied in the teaching of the 10th grade internal forces subject in the high
school Geography course?" the answer to the question has been sought.

METHOD

The research was carried out in a Vocational and Technical Anatolian High School in the city center of Konya in the first
semester of the 2021-2022 academic year. The research was carried out in a quasi-experimental model with pretest-
posttest control group. The study group of the research consisted of a total of 42 students, 21 in the experimental
group and 21 in the control group, studying in the 10th grade. The criterion sampling method was adopted in the
selection of the students in the study group. The result of the lottery was determined by taking into account the
success level of the experimental and control groups, the size of the class and their possession of technological tools.
The study lasted for 6 weeks (12 lesson hours). In the experimental group, the lessons were taught with the flipped
learning model, and in the control group, the lectures based on the current curriculum and the question-answer
method were taught. The course materials were sent to the students in the experimental group via whatsapp and EBA
platform one week in advance, and they were given to students who wished, by being recorded on a flash disk. During
the research process, a total of 29 different educational documents were sent to the experimental group students. The
students followed and learned the documents sent to them at home before they came to school. In the school,
activities in the geography textbook were carried out under the guidance of the teacher, measurement-evaluation and
test questions were solved. In the control group, the same subjects were explained by the teacher with a power point
presentation, and the activities in the textbook, measurement-evaluation and test questions were given to the students
as homework.

The data required for the research were obtained by using the geography lesson achievement test and the geography
lesson attitude scale. The geography achievement test consists of 30 multiple-choice questions covering the subject of
internal forces. The pilot application of the prepared draft test was applied to a total of 136, 11th grade students in
three different schools in Konya city center between 06-10 September 2021. 6 of the questions in the test are easy, 18
of them are of medium difficulty, 5 of them are difficult and 1 of them is very difficult. 3 of the questions in the test are
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usable, 9 of them are good, and 18 of them are very good distinguishing questions. The average difficulty coefficient of
the achievement test was ,48; the distinctiveness coefficient was calculated as ,43 and the reliability coefficient as ,844.

In the study, the geography lesson attitude scale consisting of 34 items developed by Aydin (2009) for his doctoral
thesis titled "The effects of cooperative learning method on success, attitude and motivation in the 10th grade
geography lesson" was used to determine the attitudes of the students towards the geography lesson. The scale has 4
sub-dimensions: liking, interest, importance and expectation. In the study, the Cronbach Alpha coefficient of the scale
was calculated as ,93. Achievement test and attitude scale were applied to the students in the experimental and control
groups as pretest and posttest. It was examined whether the quantitative data obtained after the application of the
tests and scales met the parametric test assumptions. Considering the Shapiro-Wilk test results and the skewness and
kurtosis rates of the data, it was understood that the obtained data were normally distributed. Since the data showed
normal distribution, they were analyzed by t-test.

FINDINGS
As a result of the research, the following findings were reached:

o Before the experimental procedure, the experimental and control groups were equivalent in terms of academic
achievement and attitudes towards the geography lesson,

o After applying the traditional teaching method, there was a significant increase in the academic achievement and
attitudes of the control group towards the course,

o After applying the flipped learning model, there was a significant increase in the academic achievement and attitudes
of the experimental group towards the course,

e There is no significant difference between the experimental and control groups in terms of posttest achievement
scores,

¢ There is a significant difference in favor of the experimental group in terms of posttest attitude scores,
e It was determined that the flipped learning model did not have a significant effect on the permanence of learning.

As a result, it was seen that the flipped learning model applied in teaching the subject of internal forces in the
geography lesson did not significantly affect the academic success of the students and the permanence of what was
learned, compared to the control groups, but positively affected the students' attitudes towards the lesson.

CONCLUSION

The flipped learning model is suitable for student-centered teaching, makes the student active during the course, can
allocate more time to in-class practices and activities, allows students to learn by themselves and at their own pace, is
suitable for using digital resources, creates a wealth of resources, provides a flexible teaching method. It is thought that
reasons such as being a model and making learning enjoyable and fun are effective in developing positive attitudes
towards the geography lesson. As a matter of fact, there are studies in the literature that evaluate in this direction
(Zeren, 2016; Nawi et al., 2015; Prefume, 2015; Talan, 2018; Yanardag, 2021; Ozaras Oz, 2019). However, in this study
conducted by us, we did not come to a conclusion that the flipped learning model significantly increased academic
achievement and increased permanence in geography course internal forces. Graham et al., 2017; Deveci Topal and
Akhisar, 2018; Yanardag, 2021; Aslan 2020; Sengiin, 2021; Akdeniz, 2019; Kayan, 2020 similar results were found in
studies.

Compared to the traditional teaching approach, this model brings additional workload to the student and holds the
student responsible for their own learning. This feature of the model caused dissatisfaction in some students in the
experimental group. This situation made it difficult to adopt the flipped learning model. In addition, the reasons such as
not watching the course videos by some students, knowing that the studies will not be evaluated with grades, not being
able to ask the question of the student who is learning theoretical knowledge at home to the teacher at that moment,
and the reaction of some students against teaching the lesson with technological tools made the model's success
difficult and weakened the effect of the model on academic success.

SUGGESTIONS

In order for the flipped learning model to be applied effectively, it is important to pay attention to the following points.
It will be easier for this model to be successful if the students watch the lesson videos, take notes on the subject, ask
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the subject in the lesson that they do not understand, and the teacher checks whether the students have done the
work before the lesson starts. In addition, it is considered important that the videos sent to the students are not long,
the course materials are not so much that they are boring, and that the teacher-student communication channels are
kept open all the time. In addition, it should be taken into account that experimental studies to be carried out in the
first weeks of the education period will create difficulties in the research process.
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