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ORTAOKUL KAYNASTIRMA OGRENCILERININ YAZILI ANLATIMLARINDAKI AKTIF
KELIME SERVETININ BELIRLENMESI (KUTAHYA/GEDIiZ ORNEGI)*

Determining The Active Word Wealth In The Writen Expression Of Secondary School Inclusion
Students (Kutahya/Gediz Example)

Hakan INCE?, Musa CIFCI®

Oz

Calismanin amaci, Kiitahya ilinin Gediz ilge merkezinde 6grenim goren ilkdgretim 7 ve 8. sinif dizeyindeki kaynastirma 6grencilerinin
yazili anlatimlarinda kullandiklari kelime servetini belirlemektir. Arastirmada tarama modeli kullanilarak elde edilen veriler dokiiman
incelemesi yoluyla incelenmistir. Calismada Gediz ilge merkezindeki dort ortaokulda 6grenim goren 15 kaynastirma 6grencisine ani,
otobiyografi tiirlerinde; erdemler, spor-sanat, Milli Miicadele ve Atatiirk temalarinda yazilar yazdirilmistir. Ogrencilerden elde edilen
veriler, ¢calisma glinli sonunda Microsoft Word 2016 ortaminda yaziya aktarilmis; metinlerin toplam kelime sayisi, diiz bir metinde
gecen kelimelerin tekrarlanma sikliklari listelenmis ve kaydedilmistir. Bu listelerdeki kelimelerle, arastirmada kullanilan alt problemlere
gore sozlikler olusturulmus, toplam ve gesit kelime sayilarina ulasiimistir. Toplamda 65 adet veri elde edilmistir. Bu verilerin
tamaminda toplam 3553 kelimenin kullanildig gérilmistir. Ogrenciler 923 cesit kelime kullanirken 416 kelimeyi bir defadan fazla
kullandiklari saptanmigtir. En ¢ok tekrar eden kelime 90 tekrarla “ve” baglacidir. En ¢cok toplam kelime, 826 kelime ile Milli Miicadele
ve Atatlirk temasinda; en ¢ok gesit kelime, 325 kelime ile ani tiriinde kullanilmistir. Calismada kaynastirma 6grencilerinin uygun tir ve
temalarda yazma egitimlerinin glglendirilmesiyle aktif kelime servetlerinin de artacagi gozlenmektedir. Ani tlriinde yazma isteklerinin
yuksek olmasi da bunu desteklemektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin higbir ataséziine yer vermedikleri gorilmistiir. Calismalarda
en ¢ok kelimeyi bedensel yetersizlik raporlu bir 6grenci kullanirken, bir baska bedensel yetersizlik raporlu 6grenci, ¢alismalarda en az
kelimeyi kullanan 6grenci olmustur. Kaynastirma 6grencileri, yasitlariyla ayni siniflarda, ayni ders kitaplarini kullanarak 6grenim
gormektedirler. Bu 6grencilerin de s6z hazinesi paydasindan aldiklari paylarin belirlenmesinde yarar bulunmaktadir. Tim 6grenciler
icin 6gretim programinda 6grencilerin kademelerine gore kag kelime bilmesi ve kullanmasi gerektigi belirlenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Kelime serveti, yazili anlatim, ortaokul, kaynastirma 6grencileri.

Abstract

The aim of the study is to determine the vocabulary used in the written expressions of the 7th and 8th grade primary school students
studying in the Gediz district center of Kiitahya. The data obtained by using the scanning model in the research were examined through
document analysis. In the study, in the types of memoirs and autobiographies, 15 inclusion students studying in four secondary schools
in Gediz district center; Articles were written on the themes of virtues, sports-art, National Struggle and Atatlirk. The data obtained
from the students were transcribed in Microsoft Word 2016 at the end of the working day; The total number of words of the texts, the
frequency of repetition of the words in a plain text were listed and recorded. With the words in these lists, dictionaries were created
according to the sub-problems used in the research, and the total and variety of words were reached. In total, 65 pieces of data were
obtained. A total of 3553 words were used in all of these data. It was determined that while students used 923 kinds of words, they
used 416 words more than once. The most repetitive word is the conjunction “and” with 90 repetitions. The most total words, with
826 words, are in the theme of National Struggle and Atatiirk; the most variety of words was used in the memory type with 325 words.
In the study, it is observed that the active vocabulary of inclusive students will increase by strengthening their writing education in
appropriate genres and themes. The high request for writing in the memory type also supports this. It was observed that the students
in the study group did not include any proverbs. While a student with a physical disability report used the most words in the studies,
another student with a physical disability report used the fewest words in the studies. Inclusion students study in the same classes as
their peers, using the same textbooks. It is useful to determine the shares of these students from the denominator of the vocabulary.
In the curriculum for all students, it should be determined how many words the students should know and use according to their
grades.

Keywords: Keyword, Keyword, Keyword, Keyword, Keyword
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So6z varhigi, bir dilde var olan kelimelerin ve sozlerin tim, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, vokabiiler (sozluk.gov.tr); kisinin
duydugunda veya okudugunda anlamini bildigi, yazarken ve konusurken dogru kelimeyi sectigi ve dogru telaffuz ettigi
kelimelerin tamamidir. Hepsi kisinin sdz varligini, kisisel kelime servetini olusturur. Kisisel kelime serveti aktif ve pasif
olmak Uzere ikiye ayrilir. Aktif kelime serveti, kisinin glinlik hayatinda kendini yazili veya s6zIi olarak ifade ederken
kullandigi kelimelerden olusur. Pasif kelime serveti ise kisinin daha 6nce 6grendigi, anlamini bildigi fakat giinlik
yasaminda yazili ve s6zli anlatimda kullanmadigi kelimelerden olusur (Cifci, 1991, s. 8; Tosunoglu, 1999, s. 144)

Dil ne kadar zengin olursa olsun insanlar kelimelerin glindelik yasamlarini devam ettirebilecek kadarini kullanirlar. Kisisel
kelime servetinin olugmasinda gevre, egitim durumu, bilgi ve kultiirlenme siiregleri ve kisisel diger 6zellikler etkilidir. Yazili
ve sozli iletisimin amaca uygun sekilde gergeklesmesindeki roliinden dolayi kisisel kelime servetinin dnemi igin Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’'nda “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari
ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tirkge Dersi Ogretim Programi ile &grencilerin; okudugu,
dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diistince ve hayal
diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi amaglanmistir.” (Tiirkge Dersi Ogretim Programi: TDOP, 2019) seklinde amag
climlesi olusturulmustur.

Aksan (2003), Varlee'ye atifta bulunarak egitim gérmemis kisilerin 2000’den biraz fazla, egitim gérenlerin ise en fazla
4000-5000 civarinda sozcik kullandigini belirtmektedir. Ancak bu sayilar istisnai durumlara gore degisebilir (Aksan, 2003,
s. 19). Karakus’a gore ise “ingilizler ve Almanlar, okul 6ncesi cocuklarina 2000 kelime, 7-12 yas grubundaki ¢ocuklarina en
az 5000 kelime 6gretmeyi hedeflemektedirler. Bir insanin gunliik hayatinda en ¢ok 3000 kelime kullandig, kltirli bir
insanin kelime dagarciginda yaklasik olarak 22000-27000 kelimenin bulunmasi, kendini yetistirmis bir insanin ise 40000
kadar kelime bilmesi gerektigi (Akt. Demir, 2006) belirtiliyor olsa da bu sayilar herhangi bir diizey icin mutlak bir degeri
belirtmemektedir. Ancak, belli bir dénem veya bilim ve kiiltir ortaminda ihtiya¢ duyulan kelime ser veti miktari hakkinda
yaklasik bir bilgi verebilir. TDOP’te &grencilere kazandirilacak kelime sayisi belirtimemektedir. “Kelimeleri anlamlarina
uygun kullanir, baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder, deyim, atasozi ve
dzdeyislerin metne katkisini belirler.” (TDOP, 2019) gibi séz varligini zenginlestirici kazanimlar yer almaktadir.

Bati’daki kelime serveti galismalarina bakildiginda Edvard L. Thorndike’in 1921 yilinda yayimladigi “Teacher’s Word Book”
(Ogretmenin Kelime Kitabi) calismasi kayda deger ilk calisma olarak kabul edilmektedir (Bas ve Karadag, 2012). Bu calisma
batidaki bircok baska kelime kazandirma ¢alismasina da kaynaklik etmistir (Esgin, 2016). Thorndike’tan sonra, Edward W.
Dolch’un 1936 yilindaki “A Basic Sight Vocabulary” calismasi, daha sonra Jerry L. Johns tarafindan 1976 yilinda
glincellestirilen “Dolch Basic Sight Vocabulary” adli liste, 1936 yilinda Michael West’'in yayimladigi “The General Service
List”, 1953 yilinda genisletilerek yayimlanan “A General Service List of English Words” gibi ¢calismalar gliniim{iziin 6nemli
derlemlerinin olusmasinda etkili olmustur (Dolch, 1936; Johns, 1977; West, 1936; West, 1953 ).

Anne karnindayken baglayan ana dili 6grenimi, bireyin yasami boyunca devam eder. Ana dili greniminin belirli bir zamani
yoktur. Ancak her 6grenme silrecinde oldugu gibi ana dili 6grenimi siirecinde de kritik donemler vardir. Bireylere 4-15 yas
arasinda ana dili 6gretimi kesintisiz verilmelidir (Yalgin, 2002). Bu sebeple sartlar ne olursa olsun ana dili 6gretiminde
firsat esitligi saglanmalidir. “Egitim sistemimiz yetkinliklerde bitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip karakterde
bireyler yetistirmeyi amaclar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is
hayatlarinda ihtiyag duyacaklari beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Turkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir.
TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemektedir.” (TDOP, 2019). Bu yetkinliklerden ilki olan ana dilde iletisim TDOP’te “Kavram,
dustince, goris, duygu ve olgulari hem sozIi hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma
ve yazma); egitim ve 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tirli sosyal ve kiltirel baglamda uygun ve yaratici bir sekilde
dilsel etkilesimde bulunmaktir.” (TDOP, 2019) seklinde tanimlanmistir.

Kisilerin toplumsal imkanlardan faydalanabilmeleri ve toplumun etkin katilimcilari olmalari da temel bir hak olarak
gorilmeli ve herkes bu haktan esit olarak yararlanabilmelidir. Terzi’nin (2014) belirttigi gibi, kisilerin topluma etkili olarak
katilmalari politik, demokratik ve ekonomik birgok isleyisi icerdiginden toplumda esit yurttaslar olarak bulunabilmeleri
icin bu tir isleyisleri gerceklestirebilecek yetenekleri gelistirmeleri bir ihtiyactir. Bu yeteneklerin gelistirilebilmesi ise
alinan egitimle dogrudan iliskilidir. Bu agidan egitimden mahrum kalmak, kisilerin yalniz kendilerince anlaml ve degerli
bir hayat siirmelerine degil yer aldiklari topluma da olumsuz etki yapacaktir. Egitimin kapsayiciligi, ana dili egitiminde goz
ardi edilemeyecek bir 6neme sahiptir.

Bir toplumun esit Gyeleri olmak, o toplumun imkanlarindan esit bicimde yararlanmak ve cinsiyet, bedensel engel veya
baska bir sebebe dayandirilarak herhangi bir ayrimciliga veya dislanmaya maruz kalmamak anlamina gelmektedir. Bir
bireyin ana dili egitimi hakkindan herhangi bir sebeple mahrum birakilmasi o toplumun esit bir bireyi olamadigi anlamina
da gelecektir. Oncelikle her bireyin egitim sistemi icerisinde esit bicimde kapsanmasi ve kendilerince degerli gérdiikleri
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ve anlamli bulduklari bir hayati sirdirebilecek yeterlilikler bakimindan egitimsel imkanlardan faydalanabilmeleri
gerekmektedir.

Toplumsal kurumlar insanlarin is gorme yeteneklerini esitlemeye yonelik sekilde dizenlenmelidir. Esitlik kavrami, hig
kimsenin fiziksel veya bilissel herhangi bir engel durumu nedeniyle temel yeterlilik seviyesinin altinda kalmamasini ifade
etmelidir. Terzi'ye gore bu temel egitimsel isleyisler bir esik seviyesine benzer. Eger engelli bireylerin egitiminde diger
cocuklarin egitimindeki gibi bu temel egitimsel isleyisler gergeklestirilemiyorsa veya bu esigin altinda kaliniyorsa, o
toplumda adil ve esitlikgi bir egitim anlayisindan s6z etmek ¢ok giictiir (Terzi, 2008).

Ana dili egitiminde oncelikli sorumluluk, cocuga dort temel beceriyi (okuma, yazma, dinleme, konusma) planl bir sekilde
kazandirmaktir. Bunlara ek olarak dil bilgisi de 6greterek Tirkgeyi diizgiin kullanabilme, kendini dogru ifade edebilme
yetenegi ve aliskanligini gelistirmektir (Gégiis, 1971; Batur, 2010). Ogrenci okumay dgrenecek, ana dilinde kitaplar
okuyacak, 6grendiklerini gevresine bildirecek; okul icin 6devler hazirlayip s6zIU ve yazili sinavlara girecek. Hangi derste
olursa olsun bu sinavlarda her zaman ana dili egitiminde edindigi anlama ve anlatma becerilerinden istifade edecektir
(Gogus, 1978). lyi okuyamayan &grenci, hangi derste olursa olsun, okudugunu anlayamaz; okudugunu anlamayan 6grenci,
dogru anlatim yapamaz, kendini dogru ifade edemez ve iletisim sikintisi yasar. Bu 6rnekler sadece sozel dersler igin gegerli
degil. Turkce metinde okudugu climleyi anlamayan bir 6grenci nasil ilgili sorulara cevap veremezse sayisal bir derste de
okudugu bir metni, ¢ozecegi problemi anlamakta ve yorumlamakta zorlanacaktir. Tam donanimli bir 6grenci bile temel
dil becerilerini gelistirmeden teorigi pratige gecirmekte zorlanacaktir.

Yazma becerisi, diger becerilerin sentezlenmesiyle olgunlasan bir beceridir. Yazmanin amaci ve sekli ne olursa olsun
temelinde okuyucuya belli bir konuda haber iletmek vardir (Ulug, 2012). Aktas ve Glindlz (2005), iletisimin dogru olmasi
icin ciimleleri olusturan sézciklerin segiminin ve diziminin dogru olmasi gerektigini, yazili anlatimin basarili olmasi igin
bilgi vermenin disinda okurun zevk almasinin da saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Su da unutulmamalidir ki dili
konusan herkes kendini yaziyla ifade edemez. lyi yazili anlatimin ilk sartlarindan biri dili tanimak ve dilin 6zelliklerini
bilmektir. Yazili anlatimin ilk basamagi, dili dogru ve etkili kullanmaktir; bu basamak okulda dil egitimi yoluyla
kazandirilabilir. ikinci basamak ise yazan kisinin diisiince ve duygu diinyasiyla alakalidir. insanlar, sosyal bir varlik oldugu
icin duygu ve distincelerinin ¢ogunu disa vurmak isterler. Bu disa vurumu bazilari resimle, heykelle, bazilari bir besteyle,
bazilari da yaziyla yapar.

istendik davranislarin kiiltiirden kiiltiire farkhilik géstermesi davranis bozukluklarinin taniminda uzlagilamamasina neden
olmaktadir, ¢linki istendik davranigin agik bir tanimi yoktur. Davranis bozuklugu olan 6grenciler akademik ¢alismalardan
yararlanamama, iletisim sikintisi yasama, duygulari ugta yasama, tibbi olmayan yorgunluk hali gibi ortak 6zelliklere
sahiptir. Bunlar gibi sikintilar sonucunda 6grenememek ve Ogrenilenleri hayata gegirememek, okulu yasamdan
uzaklastirir, bu da 6nemli bir egitim 6gretim sorunu ortaya cikarir (Agca, 1999). Tirkge dersinin temelini olusturan dort
temel beceri, 68renci okula gelene kadar saglam bir temele oturtulmazsa, okulda verilen egitimde gerekli planlar
yapilmayip gereken hassasiyet gosterilmezse okulun yasamla ic icelik 6zelligini kaybetmesine neden olur. Kaynastirma
ogrencileri de Gzerinde hassasiyetle diisinilmesi ve planlama yapilmasi gereken 6zel bir gruptur.

Farkli egitim yontemlerinin ve egitime karsi farkli bakis agilarinin zenginlesmesiyle birlikte 6zel gereksinimli bireylerin
modern ihtiyaglarini kendilerinin karsilayabilmelerini ve onlarin topluma katilimini desteklemek amaciyla bu 6grencilerin
yasitlariyla beraber egitim almalari gerektigi goriisi yayginlasmaya baslamistir (Avradimis ve Norwich, 2002, s.130).
Ulkemizde ve gelismis iilkelerde bireysel farkliliklara ydnelik egitim gereksinimlerinin karsilanabilmesi icin en ¢ok tercih
edilen uygulamalardan birisi de kaynastirmadir (Diken ve Batu, 2010, s.19). Kaynastirma sistemiyle yapilan egitim, bireysel
farkhihklari olan tim bireyleri kapsamaktadir (Sanagi, 2016, s.103).

Kaynastirma; ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda strdirmeleri
esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir.

Ozel gereksinimli cocuklar egitimlerini, onlarin gereksinimlerine gére hazirlanan 6zel ortamlarda ve bu konuda yeterli bilgi
ve becerisi olan 6zel egitmenlerden almaktadir. Akranlarindan neredeyse izole edilmis bir sekilde egitim gérmeleri onlarin
normal toplumsal hayata uyum saglamalarini zorlastirmaktadir. Bitiin bu ve buna benzer varsayimlardan hareketle basta
Kuzey Avrupa llkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri olmak Uzere, bircok ilkede “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Normal
Egitim Ortaminda Egitilmesi” uygulamasi yayginlasmaya baslamistir (MEB, 2013).

Kircaali ve iftar (1992) kaynastirma egitimini, sinif 6gretmenine ve/veya engelli 6grenciye destek 6zel egitim hizmetleri
saglanmasi kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi seklinde tanimlarken Kargin (2004),
ozel gereksinimli 6grencilerin hicbir 6zel egitim destegi olmadan ayni yastaki akranlariyla yalnizca ayni sinif ortaminda,
birlikte egitiimeleri demek degil; tam tersine, genel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin,
ozel egitim destegi ile birlikte strdirilmesidir, seklinde tanimlamistir.
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Turkiye Cumhuriyeti anayasanin 42. maddesinde belirtilen “Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime muhtag ¢ocuklari
topluma yararh kilacak tedbirleri alir.” ifadesi, yapilan ve yapilacak olan kaynastirma c¢alismalarinin yasal temelini
olusturmaktadir.

Kisilerin ayni ortami paylagma hakki ve gerekliligi, ortamdaki tim bireylere yarar saglamaktadir. Bu durum, normal gelisim
gosteren bireylerde farkindalik olustururken yetersizlik yasayan bireyin topluma uyumuna olanak sunmaktadir.
Kaynastirma egitiminin amaci bireyi normallestirmek degil kaynastirma egitimi sayesinde bireyin kendi gergegini
benimsemesini saglamaktir. Bu egitim sayesinde kaynastirma egitimi alan bireyin, ilgi ve yetenekleri kesfedilip bu
yeteneklerle toplum iginde daha rahat ve kolay yagamasi saglanir. Kaynastirma egitimi alan 6grencilerin diginda normal
Ogrenciler de bu egitim sayesinde 0zel gereksinimli yasitlarini daha erken tanirlar ve onlara karsi daha olumlu tutumlar
gelistirirler. Ebeveynler ise kaynastirma egitimi vesilesiyle cocuklarinin diger cocuklar igindeki basaril yénlerini daha kolay
gorirler ve gcocuklarini daha gergekgi bir sekilde degerlendirme firsati bulurlar.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 23. maddesine gére kaynastirma egitiminin olgitlerini su sekilde dzetlemek
mimkiindir: Kaynastirma egitimi alacak 6grenci yasitlariyla ayni ortamda egitim almalidir. Alacaklari egitim, bireyin
ihtiyaclarina gore hazirlanan bireysellestirilmis egitim plani ¢ercevesinde planlanir. Eger kurum kaynastirma egitimine
uygun degilse gerekli fiziksel, sosyal ve psikolojik 6nlemler almalidir. Kaynastirma 6grencileri siniflara homojen sayida
dagitilmali, bir sinifta ikiden fazla kaynastirma 6grencisi olmamalidir (MEB, 2013).

idareciler basta olmak (izere tiim okul galisanlari dzel gereksinimli &grenciyi destekleyici ve kabul edici bir tutum
sergilemelidir. Siniftaki diger égrencilerin arkadaslarini tanimasi, onun hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Ozel
gereksinimli 6grencinin bulundugu siniflarda 6grenci ve velilerle is birligi saglanmalidir (Sucuoglu, Kargin; 2006).

Kaynastirma; kaynastirma egitimine ihtiyaci olan 6grencinin genel egitim sinifinda bulundugu zamana gére tam zamanlh
ve yarli zamanli kaynastirma olarak ikiye ayrilmaktadir (Batu, Kircaali-iftar, 2009; Sucuoglu, 2006). Tam zamanli
kaynastirmada, 6zel gereksinim gerektiren bireyler, akranlariyla beraber okul dncesi, ilk6gretim, orta 6gretim ve yaygin
egitim kurumlarinda ayni sinifta egitim goriir ve onlarin sosyal agidan batinlestirilmesi icin bu 6grencilere 6zel arag gereg
ve egitim materyalleri, 6zel egitim destek hizmetleri saglanir. Bu 6grencilere bireysel egitim plani uygulanir ve ortamda
gereken fiziksel diizenlemeler yapilir. Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya 6zel egitim siniflarina devam eden
Ogrencilerin, 6zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarin etkinliklerine katilmasi, kaynak oda, rehberlik ve
arastirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan destek egitimi almasi icin gerekli diizenlemeler yapilarak uygulanan
kaynastirma tird ise yari zamanh egitimdir (MEB, 2013).

Kaynastirma egitimine alinabilecek 6grencileri ve bu 6grencilerin 6zel gereksinimlerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Gecikmeli bir konusma ve dil gelisimi, sosyal, duygusal ve davranis problemleri ile okuma yazma becerilerinin
kazanilmasinda gecikme olan zihinsel yetersizligi olanlar;

2. isitme yetersizligi olanlar;

3. Butln duzeltmelere ragmen iskelet, sinir sistemi, kas ve eklemlerindeki yetersizliginden dolayi normal egitim ve 6gretim
¢alismalarindan yeterince yararlanamayan ortopedik yetersizligi olanlar;

4. Gorme yetersizligi olanlar;

5. Akademik alanda ve/veya sanat alanindaki yetenekleri agisindan akranlarina gore Ust diizeyde performans gosteren
Ustlin zekah ve 6zel yetenekliler;

6. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olanlar;
7. Dil ve konusma gligligl olanlar;
8. Otistik bireyler;

9. Okuma, yazma, bilgileri isleme, konusma dili, yazi dili veya disiinme becerileri gibi akademik becerilerde gliclikler
yasayan ortalama veya ortalamanin lizerinde zekdya sahip olan bireyleri kapsayan 6grenme glgligu olanlar,

10. Astim, seker hastaligi, epilepsi gibi hastaliklari bulunan stiregen hastaligi olanlar (MEB, 2013).

Bu arastirmada dort tiir kaynastirma 6grencisi bulunmaktadir: Bunlar arasinda 1 6grenci isitme yetersizligi, 2 6grenci
bedensel yetersizlik, 4 6grenci hafif diizey zihinsel yetersizlik (1 6grencide dikkat eksikligi ve hafif dizey zihinsel
yetersizlik), 7 6grenci 6zel 6grenme gli¢lUgl raporuna sahiptir.
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Calismanin amaci, ¢alisma grubunu olusturan 7 ve 8. sinif diizeyindeki kaynastirma 6grencilerinin ani, otobiyografi
tirlerinde; Milli Miicadele ve Atatlrk, erdemler, sanat-spor temalarinda yazdiklari metinlerdeki kelime servetlerini
belirlemektir.

Kaynastirma o6grencileri, diger ogrencilerle ayni sinifta olmalarina, ayni ders kitaplarini kullanmalarina, ayni
O0gretmenlerden egitim almalarina ragmen aktif kelime servetlerinin belirlenmesi noktasinda alanyazinda eksiklikler
vardir. Yukarida da belirtildigi gibi kaynastirma egitimi kapsamindaki 6grencilerin de ana dili egitim 6gretiminden
yetenekleri 6lglUslinde yararlanabilmeleri insani ve yurttashk degerleri bakimindan 6énem tasimaktadir. Kaynastirma
ogrencilerine gerekli sosyal ortamlar sunuldugunda, egitimde firsat esitligi saglandiginda 6grencilerin kelime servetlerinin
artacagi, bu baglamda da kendilerini daha iyi ifade edebilen, iletisim becerilerine sahip arastirmaci, elestirel ve yapici
disinebilen, caga ayak uyduran basarili bireylerin yetisecegi gbz ardi edilmemelidir. Bu 6grencilerin ana dili becerilerinin
gelistirilebilmesi icin mevcut dil becerisi durumlarinin betimlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tir ¢alismalar yoluyla
yapilacak tespitler program diizenleyicilere degerlendirebilecekleri verileri sunabilecektir. Bu ¢alisma 6zel gereksinimli
ogrencilerin dil becerilerinin gelistiriimesine yonelik hazirlanacak program, egitim durumu, etkinlik tasarimi, sézvarliginin
gelistirilmesi vb. calismalara kaynaklik etmesi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Galismanin problem climlesi, ¢calisma grubunu olusturan 7 ve 8. sinif kaynastirma 6grencilerinin (hafif dizey zihinsel
yetersizlik, 6grenme glicligl, bedensel yetersizlik, isitme yetersizligi) bazi metin tirlerinde yazili anlatimlarindaki aktif
kelime servetleri ne kadardir?

Calismanin alt problemleri:

1. 7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin yazili verilerinin tiiriine/ temasina (ani, otobiyografi; Milli Miicadele ve Ataturk,
erdemler, sanat-spor) gore aktif kelime serveti ne kadardir?

2. 7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin yazili verilerinin tlriine / temasina (ani, otobiyografi; Milli Miicadele ve Atatirk,
erdemler, sanat-spor) gore aktif kelime serveti degisiklik gosteriyor mu?

3. 7-8. sinif kaynastirma o6grencilerinin engel durumlarina (hafif diizey zihinsel yetersizlik, 6grenme giicligl, bedensel
yetersizlik, isitme yetersizligi) gore aktif kelime serveti ne kadardir?

4. 7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin engel durumlarina (hafif diizey zihinsel yetersizlik, 6grenme gu¢ligli, bedensel
yetersizlik, isitme yetersizligi) gore aktif kelime serveti degisiklik gbsteriyor mu?

5. 7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin yazma stirecindeki tutumlari haftalara gére nasildir?

6. 7-8. sinif kaynastirma ogrencilerinin belirlenen yazili anlatim tirlerindeki toplam ve gesit aktif kelime serveti ne
kadardir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel olarak yapilandiriimistir. Tarama modeli kullanilarak elde edilen veriler dokiiman incelemesi yoluyla
incelenmistir. Tarama modelinde gerceklik veya durum arastirilip sonuglar oldugu gibi ortaya konulmaktir. Tarama
modelleri, ge¢miste veya simdi var olan bir durumu mevcut sekliyle betimlemeyi amaglamaktadir. Bu modelde
arastirmaya konu olan olay birey ya da durum oldugu gibi tanimlanir; incelenen duruma herhangi bir miidahale s6z
konusu degildir (Karasar, 2010).

Calisma Grubu ve Ozellikleri

Calisma grubunu Kitahya ili Gediz ilge merkezindeki ortaokullarda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 7 ve
8. sinif kaynastirma dgrencileri olusturmaktadir. ilcede 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 20 kaynastirma égrencisinin 15'i
calismaya katilmistir.

20 kaynastirma ogrencisi tespit edildikten sonra veli izin belgeleri dagitilarak veli onayl alinmistir. Bir hafta sonra bir
ogrenci velisi ¢cekinceleri oldugu icin 6grencinin ¢alismaya katilmamasini rica ettiginden bu 6grenci ¢alisma grubundan
cikarilmistir. Bu bir haftalik sliregte bir 6grencinin de kaynastirma raporu yenilenmediginden kaynastirma 6grenciligi sona
ermistir. Arastirma slreci basladiktan sonra ¢ 6grenci de calisma ginlerinde devamsizlik yaparak galismalara
katilamamistir. Ogrencilerin isimlerinin sakli tutulmasi amaciyla her 6grenci icin kod diizenlenmistir (okul adinin ilk harfi,
sinif diizeyi, kaynastirma sebebi ve sira sayisi). Hafif diizey zihinsel yetersizlik “HD”, bedensel yetersizlik “BY”, isitme
yetersizligi “IY”, 6zel 6grenme giicligli “OG”, dikkat eksikligi “DE” seklinde gdsterilmektedir. Calismada kullanilan tam
kodlamalarin acilimi soyledir: A70G2: Atatlrk Ortaokulu, 7. sinif 6grencisi, 6zel 6grenme giicligl raporlu, 2. sira; A70G3:
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Atatirk Ortaokulu, 7. sinif 6grencisi, 6zel 6grenme glicligl raporlu, 3. sira; A70G4: Atatlirk Ortaokulu, 7. sinif 6grencisi,
Ozel 6grenme guglugi raporlu, 4. sira; ASHD5: Ataturk Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, hafif diizey zihinsel yetersizlik raporlu,
5. sira; ASHD6: Atatiirk Ortaokulu, 8. sinif dgrencisi, hafif diizey zihinsel yetersizlik raporlu, 6. sira; A8iY7: Atatiirk
Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, isitme yetersizligi raporlu, 7. sira; E8BY1: 1 Eyliil imam Hatip Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi,
bedensel yetersizlik raporlu, 1. sira; E80G2: 1 Eylil imam Hatip Ortaokulu, 8. sinif &grencisi, 6zel 6grenme giicliigi
raporlu, 2. sira; EBOG3: 1 Eyliil imam Hatip Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, 6zel 6grenme giicliigii raporlu, 3. sira; E7DEHDA4:
1 Eyliil imam Hatip Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, dikkat eksikligi ve hafif diizey zihinsel yetersizlik raporlu, 4. sira; FSHD2:
Fatih Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, hafif dizey zihinsel yetersizlik raporlu, 2. sira; M7BY2: Mehmetgik Ortaokulu, 7. sinif
Ogrencisi, bedensel yetersizlik raporlu, 2. sira; M70G3: Mehmetgik Ortaokulu, 7. sinif 6grencisi, 6zel 6grenme gligligu
raporlu, 3. sira; M8HD5: Mehmetgik Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, hafif diizey zihinsel yetersizlik raporlu, 5. sira; M80G6:
Mehmetgcik Ortaokulu, 8. sinif 6grencisi, 6zel 6§renme gugligl raporlu, 6. sira.

Calismanin yapildigi okullarin 7 ve 8. sinif normal ve kaynastirma 6grenci sayilari Tablo1’de gésterilmistir.

Tablo 1. Calismanin Yapildigi Okullarin 7 ve 8. Sinif Normal ve Kaynastirma Ogrenci Sayilari

7. SINIF 8. SINIF
NORMAL KAYNASTIRMA NORMAL KAYNASTIRMA
OKULB 58 2 85 3
OKULA 119 4 126 3
OKULF 27 0 31 2
OKULM 123 3 95 3
TOPLAM 327 9 337 11

Okul B’de 7. sinifta 6grenim géren 60 6grencinin 2’si kaynastirma raporuna sahiptir. Bu 6grencilerden biri velisi istemedigi
icin calismalara katilmamistir; diger 7. sinif 6grencisinin ise dikkat eksikligi ve hafif diizey zihinsel yetersizlik kaynastirma
raporu vardir (E7DEHDA4). 8. sinifta 6grenim goéren 88 6grencinin 3’0 kaynastirma raporuna sahiptir. Bu 6grencilerin 2’si
“6zel 6grenme glcgliglu”(E80G2, EBOG3), 1'i “bedensel yetersizlik” kaynastirma raporuna sahiptir (ES8BY1).

Okul A’da 7. siniflardaki 123 6grencinin 4’4 “6zel 6grenme gligligl” kaynastirma raporuna sahiptir; calisma glinlerinde
devamsizlik yapan 1 6grenci higbir ¢alismaya katilamadigindan c¢alismalara 7. siniflardan 3 6grenci (A70G2, A70G3,
A70G4) katilmistir. 8. siniflarda 6grenim géren 129 6grencinin 3’l kaynastirma 6grencisidir. Bu 6grencilerden 2’si (A8HD5,
A8HD6) “hafif diizey zihinsel yetersizlik”, 1’i (A81Y7) “isitme yetersizligi” raporuna sahiptir.

Okul F'de 8. sinifta 6grenim goren 33 6grenciden 2’si kaynastirma 6grencisidir. 2 6grenci de “hafif dizey zihinsel
yetersizlik” raporuna sahiptir. Ogrencilerden biri calisma giinlerinde devamsizlik yaptigi icin hicbir calismaya
katilamamistir. Diger 6grenci (FSHD2) tiim calismalara katilmistir.

Okul M’de 7. siniflardaki 126 6grencinin 3’ kaynastirma raporuna sahiptir. Bu 6grencilerin 1'i (M7BY2) “bedensel
yetersizlik”, 1’i (M70G3) “6zel 6grenme gii¢ligli” kaynastirma raporuna sahiptir; 1 6grencinin raporu ¢alisma basladiktan
sonra yenilenmedigi icin calisma grubundan ¢cikmistir. 8. siniflardaki 98 6grencinin 3’U kaynastirma raporuna sahiptir. 3
ogrencinin 2’si “hafif dizey zihinsel yetersizlik”, 1'i (M80G6) “6zel 6grenme glicligl” kaynastirma raporuna sahiptir. Hafif
diizey zihinsel yetersizlik raporu olan 1 6grenci calisma glinlerinde devamsizlik yaptigi icin hicbir calismaya katilamamistir,
diger 6grenci (M8HD5) ise tim calismalara katilmistir.

Engel durumuna gore ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin durumu soéyledir: 7 6grenci 6zel 6grenme giigligl, 2 6grenci
bedensel yetersizlik, 1 6grenci isitme yetersizligi, 5 6grenci hafif dlizey zihinsel yetersizlik (hafif dizey zihinsel yetersizlik
raporlu 6grencilerden birinin dikkat eksikligi raporu da vardir).

Veri Toplama Araglarinin Belirlenmesi ve Verilerin Analizi

Veri toplama araglari belirlenirken o6ncelikle literatlr taramasi yapilarak mevcut calismalarda kullanilan araglar
incelenmistir. Yazili anlatimdaki aktif kelime servetini belirlemeye yonelik olarak yapilan 6nceki ¢alismalarin tamamina
yakininda 6grencilere “ani, otobiyografi ve serbest konulu” yazi yazdirildig1 gérilmustir (Ciplak, 2005; Cabaz 2007; Duru,
2007; Karahan, 2007; Hanci, 2007; Tiysiz, 2007; Baspinar, 2008; Turgut, 2008; Karakaya, 2011; Tali, 2012; Yusufoglu,
2017; Eroglu, 2019). Calisma grubundaki 6grencilerin Tirkce 6gretmenleriyle ve alan uzmanlarinin gorisleri sonucunda
ogrencilerin metin tirlerini ayirt etmede sikinti yasadigi, calismada kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri tirlerin
tercih edilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Bu sebeple 6grencilerden kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri
turlerden olan, ayrica olaylarin siralanisi ve dizenlenisinde; kisi, zaman ve mekan unsurlarinda c¢ok gugclik
cekmeyeceklerinin distnildigi, yakindan uzaga ilkesine uygun olan ani ve otobiyografi tirleri tercih edilmistir. Bu
turlerin yaninda uzman goruslerine gore 6grencilerden Tirkge ders kitaplarinda her sene karsilastiklari ve asina olduklari
temalar olan Milli Micadele ve Atatiirk, erdemler, spor-sanat temalari ile ilgili yazilar yazmalarina karar verilmistir.
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ilk hafta dgrencilerle tanisma, goériisme gergeklestirilmistir. Tanismadan sonraki ilk hafta ani ve otobiyografi, ikinci hafta
erdemler (iyilikler-kotaltkler), Gglincl hafta spor-sanat (hobiler), dérdiinci hafta Milli Miicadele ve Atatiirk temali yazma
calismalari yapilmistir. Ogrencilere yazilar igin siire sinirlamasi konulmamistir.

Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramasi igin spor-sanat temasi, yapmayi sevdiginiz etkinlikler, hobiler seklinde agiklanirken
erdemler temasi iyilikler ve kotullkler baghklariyla sinirlandiniimistir. Millt Micadele ve Atatiirk temasinda ise Kurtulug
Savasi, Canakkale Savasl, askerlerimiz, bayrak sevgisi gibi anahtar sozciiklerle 6grencilere ipucu verilmeye galisiimistir.

Calisma boyunca agik bulunan okullarda Covid 19 tedbirleri kapsaminda salgin sartlarinin gerektirdigi sosyal mesafe
kurallarina uyuldu ve galismanin yapildigi ortamda bulunanlar maskelerini ¢ikarmadilar. Okul B’deki ¢alismalar robotik
kodlama sinifinda “U” seklindeki masada; Okul F'deki ¢alismalar bos bir siniftaki 6gretmen masasinda; Okul A’daki
¢alismalar kitiphane ve okul kantinindeki masalara ikiserli oturarak; Okul M’deki ¢calismalar ise etiit odasinda yapilmistir.

Tanismadan sonraki ilk hafta égrencilerden unutamadiklari bir anilarini yazmalari istenmistir. Ogrencilere ani tiiriiniin
dzellikleri hakkinda bilgi verilmis, érnek ani metinleri gosterilmis ve okunmustur. Ogrencilere A4 kagitlar dagitildiktan
sonra kagidin koselerine 6grencilerin kodlari yazilmistir. Birinci ani yazildiktan sonra ilk galismanin yapildigi Okul A’daki
ogrencilerden ikinci bir ani yazma talebi gelince olumlu cevap verilmis ve diger okullardaki ani calismalarinda da iki ani
yazdirimistir fakat calismaya daha cok kelimeye sahip olan ani dhil edilmistir. Ogrencilerin “Hocam, sunu anlatsam olur
mu?” gibi sorularina “Akliniza ne geliyorsa anlatabilirsiniz, istediginizi yazabilirsiniz.” cevabi verilmistir. Stre sinirlamasi
yapilmamasina ragmen 6grencilerin kendilerini yaklasik 40 dakika ile sinirlandirdiklari gézlemlenmistir. Ani calismasindan
sonra on dakikalik teneffiisiin akabinde otobiyografi tiirlinde bir yazi yazmalari istenmistir. Ogrencilere otobiyografi
tirinin 6zellikleri hakkinda bilgi verilmis, 6rnek otobiyografi metinleri gosterilmis ve okunmustur.

ikinci hafta dgrencilerden “erdemler” temasinin kazanimlarina dayanilarak iyilik-kétiilik konulu bir yazi yazmalari
istenmistir. “Hangi davranislar iyidir, hangileri kétudir; siz ne tir iyilikler yaptiniz veya yapiyorsunuz; hig kétulik yaptiniz
mi; iyi insan ne tiir davranislar sergiler, ne tiir davranislar sergilemez?” gibi sorularla 6grencilerde konunun somutlagmasi
saglanmistir. Ogrencilerin sorularina yazmaya tesvik edici cevaplar verilmistir.

Uglincli hafta dgrencilerden “spor-sanat” temasinin kazanimlarina dayanilarak hobilerini yazmalari istenmistir. “Neler
yapmaktan hoslanirsiniz; bos vakitlerinizde neler yaparsiniz; resim, mizik, beden egitimi derslerinde neler yapiyorsunuz;
hangi sporlara ilgi duyuyorsunuz, ne tir miuzikler dinlersiniz?” gibi sorularla 6grencilerde konunun somutlagmasi
saglanmistir. Ogrencilerin sorularina yazmaya tesvik edici cevaplar verilmistir.

Dérdiincu hafta 6grencilerden Milli Miicadele ve Atatiirk temasinin kazanimlarina dayanilarak “Kurtulus Savasi, Canakkale
Savasl, askerlerimiz, bayrak sevgisi” gibi anahtar sézciklerle 6grencilerin konu olusturmalarina yardimci olunmaya
calisilmistir. Ogrencilerin ilk calismadaki yazma heveslerinin ve calismadan aldiklari keyfin ikinci calismada daha yiiksek
bir seviyeye ulastigi gozlemlenmistir; fakat Ucglincl c¢alismada bu seviye diismeye baslamis ve son calismada ise
ogrencilerde isteksizlik gbzlemlenmistir.

Toplanan verilerde hangi kelimelerin sozliklere dahil edilip edilmeyecegi konusunda sunlara dikkat edilmistir:

e Ozel adlar listeye alinmamistir (kisi adlari, sehir adlari, kitap adlari vb.).

e Akrabalik iliskisi bildiren adlar listeye alinmistir.

¢ Glin, ay ve yil adlari listeye alinmamigtir.

e Belgisiz sifatlar ve belgisiz zamirler ayri birer madde basi olarak listeye alinmislardir.

e Sayilar, rakamlar ve tarihler listeye alinmamistir. Ancak belgisiz sifat olarak kullanilan “bir” s6zctugi sozlige alinmistir.

¢ Kelimeler kok ve govde halinde sayilarak listeye alinmistir. Yapim ekiyle tlireyen kelimeler yeni bir madde basi olarak
kabul edilmistir. Ornegin, “sev-" kelimesi ve bu kelimeden tiiretilen “sevgi, sevgisiz” kelimeleri ayri ayri madde baslari
olarak listeye alinmistir.

e Madde baslarinin belirlenmesinde Tirk Dil Kurumunun yayinladigi Glincel Tiurkge Sozlik’teki madde baslari esas
alinmigtir. Tiirkge Sozlik’teki birlesik fiiller, deyimler farkli bir madde basi olarak listeye dahil edilmistir.

¢ Yardimcl fiille kullanilan isimler ayri madde baslari olarak listeye alinmistir (yardim etmek vb.).
* Tasviri birlesik fiiller listeye birlesik bigcimleriyle alinmistir (carpayaz-).

e Olumsuz fiiller olumlu kdk bigimleriyle listeye alinmistir. Ornegin “konusmadi” olumsuz ¢ekimi “konus-“ bicimiyle
alinmistir.
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e ikilemeler, deyimler ve atasozleri, yapilari bozulmadan ayri bir sézliikte listelenmistir. ikilemelerde, deyimlerde ve
atasozlerinde kullanilan kelimeler ayrilarak genel sézIige dahil edilmemistir.

o Sifat-fiiller ve zarf-fiiller fiil kokleriyle listeye alinmistir. Fiilimsiler bir isim gibi ayri madde basi olarak degerlendirilmistir.
Sifat fiillerden olusmus olan kalici isimler (tanidik, dolmus gibi) ayri madde basi olarak alinmistir.

Toplanan veriler dijital ortama (Microsoft Office) gecirilirken yazim ve noktalama hatalari yok sayilmistir. Gediz
ornekleminden elde edilen 65 metin verisi her ¢alisma glini sonunda Microsoft Word 2016 ortaminda yaziya aktariimis;
bu veriler temaya/tire, kaynastirma sebebine, okul adina gore gruplandiriimistir.
https://www.textfixer.com/tools/online-word-counter.php adresinden yararlanilarak metinlerin toplam sézciik sayisi
tespit edilmis, https://www.browserling.com/tools/word-frequency adresinden yararlanilarak diz bir metinde gegen
sozcuklerin tekrarlanma sikliklari listeler seklinde kaydedilmistir. Bu listelerdeki sdzcliklerle, arastirmada kullanilan alt
problemlere gore sozliikler olusturulmus ve toplam sozcik ve gesit sdzcik sayilarina ulagiimistir.

Sinirlamalar

Bu arastirma,

1. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Kitahya ili Gediz ilce merkezinde 7 ve 8. sinif okuyan 19 kaynastirma 6grencisinin
15’ine ait yazili veriler ile,

2. 30 Aralik 2021-24 Subat 2022 tarihleri arasinda ani, otobiyografi tiirleri; Milll Miicadele ve Atatiirk, erdemler, spor ve
sanat temalarinda yapilan yazma galismalari ile,

3. Ogrencilerin yazili anlatimda kullandiklari okunabilir kelimeler ile sinirli tutulmustur.
Etik Komite Onayi
Bu calisma icin etik kurul onayi Usak Universitesinden (Tarih: 4 Kasim 2021, Onay No: 2021/195) alinmistir.

BULGULAR ve YORUMLARI
1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin yazili verilerinin tiirlerine/ temalarina (ani, otobiyografi; Milli Miicadele ve
Atatiirk, erdemler, spor-sanat) gore aktif kelime serveti ne kadardir?

7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin yazil verilerinin tirlerine/ temalarina (ani, otobiyografi; Milli Miicadele ve Atatirk,
erdemler, spor-sanat) gore aktif kelime servetindeki gesit kelime sayisi, tekrari olan kelime sayisi, toplam kelime sayisi,
ikileme sayisi ve deyim sayisi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Tirlere Gére Kullandiklari Kelimelerin Cesit, Tekrar ve Toplam Sayilari

R
TUR/TEMA ] s ﬁ c g £
28 CE 22 @ >
§F ©T S = o

(O, M = = n
Ani /15 Ogrenci 331 120 807 2 4
Otobiyografi /15 Ogrenci 155 69 429 2 0
Milli Miicadele Ve Atatiirk/13 Ogrenci 304 125 826 3 6
Erdemler /11 Ogrenci 275 101 741 2 8
Spor-Sanat /11 Ogrenci 273 113 738 1 0

Tablo 2’'ye gore, galisma grubunun iki tir ve l¢ temada yazdiklari metinlerde toplam 807 gesit kelime tespit edilmistir.
Bunlarin dagihmi ise soyledir: 15 6grencinin katildigi ani c¢alismasinda 331; 15 Ogrencinin katildigl otobiyografi
¢alismasinda 155; 13 6grencinin katildig1 Millt Miicadele ve Atatiirk ¢alismasinda 304; 11 6grencinin katildigi erdemler
calismasinda 275; 11 6grencinin katildigi spor ve sanat ¢alismasinda 273 gesit kelime. Kullanilan toplam deyim sayisi 18,
toplam ikileme sayisi 10°dur. Cesit kelimelerin tekrarlariyla birlikte 3553 kelimelik bir metin elde edilmistir. Calisma
sayisina gore metin uzunlugunun kaynastirma olmayan 6grencilerden az oldugu goriilmektedir: (Tlystz 36.518 kelime,
TulG 34.795 kelime, Handemir 23.423 kelime)
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

7-8. sinif kaynastirma ogrencilerinin yazili verilerinin tiirlerine/ temalarina (ani, otobiyografi; Milli Miicadele ve
Atatiirk, erdemler, sanat-spor) gére aktif kelime serveti degisiklik gosteriyor mu?

Calisma yapilan haftalarda bazi 6grencilerin devamsizliklari olmustur. Ogrencilerin devamsizlik durumlar Tablo 8'de;
cesit, tekrar ve toplam kelime sayilari ise Tablo 2’de gésterilmistir. ilk haftalarda yapilan ani ve otobiyografi tiiriinde 15
Ogrencinin tamami yer alirken Milll Miicadele ve Atatlrk temasi ¢alismalarinda bu sayi 13’e, erdemler ve spor-sanat
temalarinda 11’e dismistir. Ogrencilerin tiirlere/temalara gére kelime servetlerine baktigimizda en ¢ok kelimenin (826
kelime) Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda kullanildigi gériinmektedir. Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda 302 gesit
kelime kullanilirken 125 kelime tekrarh olarak kullanilmistir. Bu temada en ¢ok kullanilan kelime 33 tekrarla “bayrak”
kelimesidir. Ani tiriinde toplamda 807 kelimelik bir metin elde edilmistir. Ani tirinde kullanilan 325 gesit kelimenin 121’i
tekrarh olarak kullanilmistir. Bu ¢alismada en ¢ok kullanilan kelime 39 tekrarla “sonra” kelimesidir. Erdemler (iyilik-
kotlluk) temasinda kullanilan toplam kelime 741’dir. Bu temada 275 cesit kelime kullanilirken 101 kelimenin tekrarh
olarak kullanildigi gériilmustir. Bu temada en ¢ok tekrar, yirmi ikiser tekrarla “anne” ve “baba” kelimeleridir. Spor-sanat
(hobiler) temasinda yazili metinlerin toplam kelime sayisi 738’dir. Ogrencilerin kullandigi cesit kelime 273’tiir, bunlardan
113 tanesi tekrarli olarak kullaniimistir. Bu temada en ¢ok tekrar eden kelime 31 tekrarla “spor” sézciigidiir. Ogrencilerin
en ¢ok deyim kullandigi tema erdemler temasidir. Bu temada 11 6grenci 8 deyim kullanmistir. Erdemler temasini 13
ogrencinin 6 deyim kullandigi Milli Micadele ve Atatlrk temasi, 15 6grencinin 4 deyim kullandigl ani tirl takip
etmektedir. Ogrenciler otobiyografi tiiriinde ve spor- sanat temasinda hi¢ deyim kullanmamislardir. Milli Miicadele ve
Atatlirk temasinda 13 6grenci 3 ikileme kullanmistir. Erdemler temasinda 11 6grenci, ani ve otobiyografi tirlerinde 15
ogrenci 2 ikileme kullanmistir. Spor-sanat temasinda ise 11 6grencinin yazili metinlerinde 1 ikileme 6rnegi tespit
edilmistir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin engel durumlarina (bedensel yetersizlik, hafif diizey zihinsel yetersizlik, 6grenme
gugcliigii, isitme yetersizligi) gore aktif kelime serveti ne kadardir?

7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin engel durumlarina (bedensel yetersizlik, hafif dizey zihinsel yetersizlik, 6grenme
glcliigy, isitme yetersizligi) gore tim metinlerdeki gesit, tekrar ve toplam kelime serveti Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Engel Durumlarina Gére Tiim Metinlerdeki Cesit, Tekrar ve Toplam Kelime Sayilari
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Bedensel Yetersizlik (2 Ogrenci) 332 132 716 0 6
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlik (5 Ogrenci) 293 142 1039 4 0
Ogrenme Giigliigii (7 Ogrenci) 531 200 1285 5 5
isitme Yetersizligi (1 Ogrenci) 198 86 429 1 7

Ozel dgrenme giigligl raporu olan 7 6grenciden M80G6, A70G2, A70G3, A70G4 kodlu &grenciler erdemler temasi
¢alismalarina; E8OG2 ve A70G2 kodlu 6grenciler spor-sanat temali ¢alismaya ¢alisma glinii devamsizlik yaptiklari igin
katilamamislardir. Tablo 3’e gore 6zel 6grenme gli¢lligli raporu olan 6grencilerin, 29 metin verisinde, toplam kelime sayisi
1285, cesit kelime sayisi 531’dir. Ogrenciler 200 tekrarli kelime kullanmistir. Ogrenciler tiim calismalarda 5 deyim ve 5
ikileme kullanmislardir. Hafif diizey zihinsel yetersizlik raporlu 5 6grenciden M8HD5, ASHD5, A8HD6 ve F8HD2 kodlu
ogrenciler tim calismalara katilirken E7DEHD4 kodlu 0Ogrenci spor-sanat, Milli Miicadele ve Atatirk temalarina
katilmamistir. Hafif diizey raporlu 6grencilerin, 23 metin verisinde, toplam kelime sayisi 1039; ¢esit kelime sayisi 293’tdr.
Ogrenciler 142 kelimeyi tekrarli olarak kullanmistir. Ogrenciler tiim calismalarda hi¢ deyim kullanmazken 4 ikileme
kullanmuglardir. Kullanilan ikilemelerin Gglinii E7DEHDA4, birini ABHD6 kodlu 6grenci kullanmistir. Bedensel yetersizligi olan
2 6grenciden M7BY2 kodlu 6grenci spor-sanat, Milli Miicadele ve Atatlrk temalarina katilamazken diger 6grenci ES8BY1
kodlu 6grenci tiim ¢alismalara katilmistir. Bedensel yetersizligi olan 6grencilerin, 8 metin verisinde, toplam kelime sayisi
716, cesit kelime sayisi 332’dir. Ogrenciler 132 kelimeyi tekrarli olarak kullanmistir. Ogrenciler tiim calismalarda 6 deyim
kullanmuglar fakat hic ikileme kullanmamislardir. M7BY2 kodlu 6grenci ¢alismaya toplam 50 kelimelik veri sunmustur.
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isitme yetersizligi raporuna sahip dgrenci tiim c¢alismalara katilmistir; 5 metin verisinde, toplam kelime sayisi 429, cesit
kelime sayis1 198’dir; 86 kelimeyi tekrarl olarak kullanmigtir; 7 deyim ve 1 ikileme kullanmistir.
4. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

7-8. sinif kaynastirma o6grencilerinin engel durumlarina (hafif diizey zihinsel yetersizlik, 6grenme giicliigii, bedensel
yetersizlik, isitme yetersizligi) gore tiir ve temalardaki aktif kelime serveti degisiklik gosteriyor mu?

isitme yetersizligi olan dgrencinin tiire/temaya gore cesit, tekrar ve toplam kelime sayilari Tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. isitme Yetersizligi Olan Ogrencinin Tiir/Temaya Gore Cesit, Tekrar ve Toplam Kelime Sayilari

iSITME YETERSIZLiGi (1 Ogrenci)

Ani Otobiyografi Mill 'X:;Z?:Ie Ve Erdemler :::;; Toplam
Cesit Kelime 59 31 72 64 68 198
Tekrari Olan Kelime 17 7 34 22 17 86
Toplam 93 41 138 102 96 429
ikileme 0 0 1 0 0 1
Deyim 3 0 3 1 0 7

Tablo 4’e gore isitme yetersizligi raporuna sahip 6grencinin yazili metinlerinde kullandig toplam kelime sayisi 429, ¢esit
kelime sayisi 198’dir; 86 kelimeyi tekrarl olarak kullanmistir; en ¢ok tekrar ettigi kelime, 19 tekrari bulunan “sonra”dir.
Bu kaynastirma 6grencisinin en ¢ok kelimeyi (138 kelime) Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda kullandigi gériilmektedir.
Diger temalarda/turlerde kullandigi kelime sayilar ise soyledir: Erdemler (iyilik - kotilik): 102 kelime; spor-sanat
(hobiler): 96 kelime; ani: 93 kelime; otobiyografi 41 kelime. Ogrencinin kendileriyle ilgili hususlari yaziya aktarmada
oldukga ¢ekingen davrandigi soylenebilir. Calismadaki 6grencinin toplam 7 deyime, bir tane de ikilemeye yer verdigi
goruliyor. Bunlarin tirlere/temaya gore dagilimi ise séyledir: Ani: 3; erdemler: 1; Milli Miicadele ve Atatirk: 3. Kullanilan
tek ikileme ise Milll Micadele Ve Atatilirk temasindadir.

Bedensel yetersizligi olan 6grencilerin tiir/temaya gore cesit, tekrar ve toplam kelime sayilari asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 5. Bedensel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Tiire/Temaya Gore Cesit, Tekrar ve Toplam Kelime Sayilari

Bedensel Yetersizlik (2 Ogrenci)

Ani Otobiyografi M:I,I; 'x:;;‘:; le Erdemler Spor-Sanat Toplam
Cesit Kelime 105 44 90 111 82 332
Tekrari Olan Kelime 29 15 33 30 30 132
Toplam 186 70 147 179 134 716
ikileme 0 0 0 0 0 0
Deyim 0 0 0 6 0 6

Tablo 5’e gore bedensel yetersizligi olan 2 6grencinin bitin tir ve temalarda 332 cesit kelimeyle 716 kelimelik bir metin
havuzu olusturdugu gorilmektedir. Ogrenciler 132 kelimeyi tekrarli olarak kullanmislardir. Bu grubun en cok tekrar ettigi
kelime “insan” (21 tekrar) olmustur. En ¢cok kelimeyi (186 kelime) ani tirtinde kullanmislardir. Diger temalarda/tirlerde
kullandiklari kelime sayilari ise soyledir: Erdemler (iyilik-kotuliik): 179 kelime; Milli Miicadele ve Atatlrk 147 kelime; spor-
sanat (hobiler): 134 kelime; otobiyografi 70 kelime. Calismalarda toplam 6 deyim kullanilirken deyimlerin hepsi iyilik-
kotllik konulu erdemler temasinda E8BY1 kodlu 6grenci tarafindan kullanilmistir. Bu gruptaki bacagindaki rahatsizliktan
dolayi aksayarak yiriyen E8BY1 kodlu 6grenci tim c¢alismalara katilirken rahatsizligi daha ileri diizeyde olan, tekerlekli
sandalyeyle okula gelen M7BY2 kodlu 6grenci spor-sanat ile Milli Miicadele ve Atatiirk temali ¢calismalara katilmamustir.
M7BY2, katildigi ¢calismalarda toplam 50 kelimelik metin vermistir (ani: 32 kelime, otobiyografi: 9 kelime, erdemler: 9
kelime). Ogrencilerin ¢calismalardaki cesit, tekrarli, toplam kelime sayilari Tablo 8’de detayli olarak gdsterilmistir.

Ozel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin tiir/temaya gore cesit, tekrar ve toplam kelime sayilari Tablo 6’da gdsterilmistir.

78



Ortaokul Kaynastirma Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime Servetinin Belirlenmesi (Kiitahya/Gediz Ornegi)

Tablo 6. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilerin Tiir/Temaya Gére Cesit, Tekrar ve Toplam Kelime Sayilari

Ozel Ogrenme Giigliigii (7 Ogrenci)
Milli Miicadele ve

Ani Otobiyografi Atatiirk Erdemler Spor-Sanat Toplam
Cesit Kelime 193 85 172 109 150 539
Tekrari Olan Kelime 52 29 54 34 51 204
Toplam 341 174 308 165 297 1289
ikileme 2 1 2 0 0 5
Deyim 1 0 2 1 0 5

Tablo 6’ya gore, 6zel 6grenme glicligl raporu olan 7 6grenci, yazma ¢alismasinda 539 cesit kelime kullanarak 1289
kelimelik metin olusturmustur. 204 kelime tekrarli olarak kullaniimistir; en ¢ok tekrar edilen kelime 35 tekrari bulunan
“bir”dir. Ogrencilerin en ¢ok kelime (341 kelime) kullandigi ¢alisma ani olmustur. Diger temalarda/tiirlerde kullandiklari
kelime sayilari ise soyledir: Milll Miicadele ve Atatiirk: 308 kelime; spor-sanat (hobiler): 297 kelime; otobiyografi: 174
kelime; erdemler (iyilik-kotiiliik): 165 kelime. Bu kaynastirma grubunu olusturan 6grencilerin yazili metinlerinde toplam
5 deyime, 5 ikilemeye yer verdikleri goriliiyor. Deyimlerin tiirlere/temaya gore dagihimi séyledir: Ani: 1; erdemler: 1; Milli
Miicadele ve Atatiirk: 3. ikilemelerin tiirlere/temaya gére dagilimi ise séyledir: Ani:2; otobiyografi:1; Milli Miicadele Ve
Ataturk:2.

Hafif duzey zihinsel yetersizligi olan 68rencilerin tir/temaya gére cesit, tekrar ve toplam kelime sayilari Tablo 7’de

gosterilmistir.

Tablo 7. Hafif Diizey Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Tiir/Temaya Goére Cesit, Tekrar ve Toplam Kelime Sayilari
Hafif Diizey (5 Ogrenci)

Milli Miicadele ve

Ani Otobiyografi Atatiirk Erdemler Spor-Sanat  Toplam
Cesit Kelime 78 76 90 100 81 306
Tekrari Olan Kelime 34 30 43 46 39 151
Toplam 151 146 254 257 233 1044
ikileme 0 1 2 1 0 4
Deyim 0 0 0 0 0 0

Tablo 7’ye gére hafif diizey raporlu 5 dgrenci 306 cesit kelime kullanarak 1044 kelimelik yazili metin vermistir. Ogrenciler
306 cesit kelimenin 151’ini tekrarli olarak kullanmislardir. En ¢ok tekrar edilen kelime 59 tekrari bulunan “cok”tur. En cok
kelimenin kullanildigi (257 kelime) ¢alisma erdemler temasidir. Diger temalarda/tirlerde kullandiklari kelime sayilari ise
soyledir: Spor-sanat (hobiler): 233 kelime; Milli Miicadele ve Atatiirk: 233 kelime; otobiyografi: 146 kelime; ani: 151
kelime. Bu kaynastirma grubunu olusturan 6grenciler calisma boyunca hi¢ deyim kullanmamis, 4 ikileme kullanmustir (“ara
sira” ikilemesini iki kez kullanmislardir). ikilemelerin tiirlere/temaya gére dagilimi sdyledir: Otobiyografi: 1; erdemler:2;
spor-sanat: 1.

5. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari
7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin yazma siirecindeki tutumlari haftalara gére nasildir?

ilk hafta okul rehber danismani ve Tiirkce dgretmenleri esliginde 6grencilerle ilk gériisme gerceklesmistir. Yapilacak
calisma anlatildiginda daha 6nce boyle bir calismada yer almadiklarindan dolayi 6grencilerde tedirginlik gozlenmistir.
Fakat hem rehber danismanlarinin hem de Tiirk¢e 6gretmenlerinin arastirmacinin arkadasi olduklarini, bu ¢alismanin
kaynastirma ogrencileri icin faydal bir calisma oldugunu belirtmeleri 6grencilerdeki tedirginligi gidermistir.
Arastirmacinin da bir 6grenci oldugu, arastirmaciya onun 6gretmenleri tarafindan bir d6dev verildigi ve bu 6devde
arastirmaciya yardim etmeleri dgrencilerden rica edilmistir. ilk gériismede &grencilerin empati kurmasinda bu 6n
bilgilerin etkili oldugu dislintilmustdr.

Calisma grubunun Tirkge O6gretmenleriyle ve bu alanda ¢alisma yapan uzmanlarla yapilan goértismeler sonucunda
ogrencilerin metin tirlerini ayirt etmede sikinti yasadigi, calismada kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri tirlerin
tercih edilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Bu sebeple 6grencilerden kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri
turlerden olan, ayrica olaylarin siralanisi ve diizenlenisinde; kisi, zaman ve mekan unsurlarinda ¢ok giiclik cekmeyecekleri
disinilen ani ve otobiyografi tercih edilmistir. Tanismadan sonraki ilk hafta yapilan ani ve otobiyografi calismalarina tim
dgrenciler katilmislardir. Ogrencilerin calismaya katilma istegi, yazma motivasyonlarinin yiiksekligi ani calismasinda ikinci
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bir ani yazma istemelerinden de anlasilacaktir. ilk calismada 6grencilerde herhangi disiplin sorunu yasanmamistir. Calisma
yapilan tim okullarda 6grenciler sdylenenleri dikkatlice dinleyip uygulamiglardir. Bunda arastirmacinin yaninda okul
rehber danismani ve Tiirkge 6gretmenlerinin olmasinin etkili oldugu soylenebilir.

Ani ve otobiyografi tiirlerinin yani sira 6grencilerden Turkge ders kitaplarinda her sene karsilastiklari ve asina olduklari
temalar olan spor-sanat, erdemler, Milli Miicadele ve Atatlrk temalari ile ilgili yazilar yazmalari istenmigtir.

ikinci hafta yapilan iyilik- kétilik konulu erdemler temasi galismasina 4 6grenci okulda olmadiklari igin katilamamistir. Bu
calismaya arastirmaci, okul rehber danismani ve Tiirkge 6gretmenleri olmadan katilmistir. Ogrencilerin arastirmaciya kars!
tutumlarinin ilk haftadaki gibi olumlu oldugu fakat yazma heveslerinin dustigu gozlenmistir. Okul A’da yapilan ¢alismanin
baslangicinda A70G2 kodlu 6grenci ile A70G3 kodlu 6grenci arasinda yer tartismasi yasansa da A70G3 kodlu 6grencinin
sakinligi ve olgun tavirlari sayesinde sorun ¢ozilmistir.

ikinci hafta yapilan calismadan sonra sinavlar ve yaryil tatili oldugu icin calismalar arasina 47 giinliik bir zaman dilimi
girmistir. Uclincii olarak hobiler konulu spor-sanat temasi ¢alismasi yapilmistir. Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramasi
icin spor-sanat temasi, yapmayi sevdiginiz etkinlikler, hobiler seklinde agiklanmistir. Bu g¢alismaya 4 6grenci, okulda
olmadiklari igin katilamamistir. Bu calismada da 6grencilerin yazma isteklerinin diistigi gorilmustlr. Calismada cani
stkilan 6grenciler birbirlerine laf atarak dikkatlerinin dagilmasina neden olmuslar, ilk calismalara gére daha rahat bir tutum
sergilemiglerdir. Okul E’deki ¢calismada EBOG2 ve EBOG3 kodlu 6grenciler, ¢alismayla ilgisi olmayan konular hakkinda
konusmak istemisler ve kisa anilar anlatmislardir.

Doérdiinct haftada ise Milli Miicadele ve Atatiirk temasi ile ilgili yazma calismalari gergeklestirilmistir. Bu galismada
Kurtulus Savasi, Canakkale Savasi, askerlerimiz, bayrak sevgisi, sehitlik, gazilik kavramlari gibi anahtar sozclklerle
ogrencilerde bir yazma hevesi olusturulmaya, onlara ipucu verilmeye calisiimistir fakat 6grencilerdeki yazma hevesinin
daha da distlgl gozlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin okul rehber danismanlariyla ve alan uzmanlariyla yapilan
gorismeler sonucunda yazma galismalari sonlandiriimistir.

6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlari

7-8. sinif kaynastirma ogrencilerinin belirlenen yazili anlatim tiirlerindeki toplam ve cesit aktif kelime serveti ne
kadardir?

7-8. sinif kaynastirma 6grencilerinin ani, otobiyografi tirlerindeki ve erdemler, spor-sanat, milli miicadele ve Atatirk
temalarindaki toplam ve cesit aktif kelime serveti, 6grencilerin 6ziir durumlarina gére gruplandirilarak Tablo 8'de
gosterilmistir.

Tablo 8’e gore, elde edilen 65 metinin tamaminda toplam 3553 kelime kullanildigi gériilmektedir; toplam kelime sayisinin
(metin havuzunun) 923’0 gesit kelimeden olusmaktadir. Kalan 2630 kelime, 416 kelimenin tekraridir. En ¢ok tekrar edilen
kelime 90 tekrarla “ve” baglacidir. Bu kelimeyi 79 tekrarla “cok”, 72 tekrarla “bir” takip etmektedir. Toplamda 18 deyim
kullanan 6 6grenci, 3 deyimi tekrarli olarak kullanmistir, 9 6grenci ise hi¢ deyim kullanmamistir. 5 6grenci yazilarinda 10
ikileme kullanmistir, 10 6grencinin yazilarinda ikilemeye rastlanmamistir. Calisma grubundaki 6grencilerin higbir
atasoziine yer vermedikleri gorilmustar.
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Tablo 8. Oziir Durumlarina Gére Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ani, Otobiyografi Tiirlerindeki ve Erdemler, Spor-Sanat, Milli Miicadele ve Atatiirk Temalarindaki ikileme, Deyim, Toplam ve
Cesit Aktif Kelime Serveti

Milli Miicadele ve

Ani Otobiyografi Erdemler Spor-Sanat Atatiirk Servet
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ABHD5S 22 8 34 0 0 26 8 37 0 0 27 3 38 0 0 0 0 11 5 18 0 0 91 35 164 0 O
ABHD6 25 8 35 0 O 27 9 39 0 0O 37 20 104 0 O 1 0 66 31 171 0 0 151 70 502 1 O
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M80G6 78 23 127 1 1 25 4 33 0 O 14 67 1 0 169 56 303 2 1
A70G2 27 5 3 0 0 13 2 15 1 O 8 45 0 1 70 14 9 1 1
A70G3 62 9 78 0 0 12 2 14 0 O 11 51 0 0 148 36 211 0 O
A70G4 18 1 19 0 0 18 4 23 0 O 4 25 0 0 73 12 92 0 O
TOPLAM 325 121 807 2 4 155 69 429 2 0 275 101 741 2 8 273 113 738 1 0 304 125 826 3 6 923 416 3553 10 18
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Calismalarda en ¢ok kelimeyi bedensel yetersizlik raporlu E8BY1 kodlu 6grenci kullanmistir. E8BY1 kodlu 6grenci tiim
calismalara katilmis ve toplamda 666 kelime kullanmistir. Bu 6grencinin kullandigi 317 gesit kelimenin 124’G tekrarli
olarak kullanilmistir. ikilemeye yazilarinda hig yer vermeyen, 6 deyimle en ¢ok deyim kullanan ikinci 6grencidir. Diger
bedensel yetersizligi bulunan M7BY2 kodlu 6grenci ise ¢alismalarda en az kelime kullanan 6grenci olmustur. Bu 6grenci,
toplamda 50 kelime kullanmis, ayrica hi¢ deyim ve ikilemeye yer vermemistir; kullandigi 50 kelimenin 42’si ¢esit, 8'i ise 5
kelimenin tekrarli kullanimidir.

SONUC

Kaynastirma 6grencilerinin kelime servetlerinin gliclendirilmesine yardimci olabilecek verileri saglama amaci tasiyan bu
calismada Kutahya ilinin Gediz ilge merkezinde 6grenim goren ilkogretim 7 ve 8. sinif dizeyindeki kaynastirma
dgrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklari aktif kelime servetleriile ilgili bulgular elde edilmistir. Ogrencilerin kelime
servetleri yazili verilerinin tiiriine/ temasina gére (ani, otobiyografi; Milli Micadele ve Atatiirk, erdemler, sanat-spor),
ogrencilerin engel durumlarina (hafif diizey zihinsel yetersizlik, 6grenme gilicligi, bedensel yetersizlik, isitme yetersizligi)
gore degerlendirilmistir. Calismada kaynastirma 6grencilerinin uygun tiir ve temalarda yazma egitimlerinin
glclendirilmesiyle aktif kelime servetlerinin de artacagi gézlenmektedir. Ani tiiriinde yazma isteklerinin yiiksek olmasi da
bunu desteklemektedir. Otobiyografi tiriinde daha az cesit kelimeyle metin havuzu olusturmalari, benzer baska
¢alismalar tarafindan da desteklendigi icin dogal bir sonug¢ olarak gorilebilir; ancak, bu tirde yapilacak yazma
¢alismalarina destek verilmesiyle en azindan Ogrencilerin islevsel olarak kullanabilecekleri 6z geg¢mis olusturma
becerilerinin gelisecegi dusltnilebilir. Deyim ve atasozlerinin aktif bicimde az kullaniliyor olmasi da kelime servetini
gelistirici galismalarda bu yapilara yeterince yer verilmedigi sonucuna gotirmektedir. Atasozleri ve deyimlerin az
kullaniminda 6rglin egitimin yani sira aile igerisinde bunlara benzer dil unsurlarinin yeterince kullanilmamasi gibi baskaca
etkenler de rol oynamis olabilir. Calisma grubunun yazma motivasyonunun galismanin ilerleyen siireclerinde diismesi,
kaynastirma 6grencilerinin normal siniflarda 6grenim gormekle birlikte ek programlarla desteklenmesinin yararli olacagi
sonucuna gotirmektedir.

TARTISMA

ilgili literatiirde kaynastirma 6grencileriyle herhangi bir kelime serveti calismasina rastlanmamistir. Fakat ortaokul
ogrencilerinin yazili anlatimdaki aktif kelime servetini incelemeye yonelik farkli galismalar mevcuttur:

Neslisah Handemir’in (2021) Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime Servetinin Belirlenmesi
(Balikesir-Dursunbeyli Ornegi), Aslihan Eroglu (2019) Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Aktif Kelime
Servetinin Belirlenmesi (Isparta-Génen Ornegi); Mehmet Tili’niin (2012) ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Yazili
Anlatimlarindaki Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma (Usak-Esme Ornegi); Hiisniye Tiysiiz’iin (2007) Gediz Merkez
ilkégretim 8. Sinif Ogrencilerinin Aktif Kelime Servetlerinin Tespiti (Yazili Anlatim)(Gediz ilge Ornegi), Biisra Atmaca’nin
(2017) 5 ve 8. Sinif isitme Cihazi Kullanan Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin incelenmesi ve Kelime Servetlerinin
Belirlenmesi c¢alismalari, ¢alismamizla ortak noktalari olmasi (Tlystz'in galismasinin Gediz ilgesinde yapilmasi;
Atmaca’nin ¢alismasinin isitme engelli 6grencilerle yapilmasi; digerlerinde ani, otobiyografi, serbest konu yazdiriimasi)
sebebiyle beraber degerlendirilmistir.

TGld’'nan 5. sinif 6grencileriyle yaptigi calismada 270 adet yazili anlatim kagidinda toplam 34795 kelime tespit edilmistir.
Bu kelimelerden 2647’sinin cesit kelime, 32148 kelimenin ise bu kelimelerin tekrari oldugu belirlenmistir. Tlysiz’iin 8.
sinif 6grencileriyle yaptigi calismada 270 adet yazili kompozisyonda toplam 36.518 kelime tespit edilmistir. Bu
kelimelerden 2813’linlin gesit kelime, 33.705 kelimenin ise bu kelimelerin tekrari oldugu belirlenmistir. Eroglu’nun 5. sinif
ogrencileriyle yaptigl calismada 180 adet yazili anlatim kagidinda toplam 17151 kelime tespit edilmistir. Bu kelimelerin
1925’i ¢esit kelime, 15226’s1 tekrar eden kelimelerden olusmaktadir. Handemir’in 5. sinif 6grencileriyle yaptigi calismada
600 adet yazili anlatim kagidinda toplam kelime sayisi 23423 olarak tespit edilmistir. 23423 kelimenin 3045’ cesit
kelimedir. Siklik kelime sayisi (tekrar eden kelime sayisi) da 20378 olarak belirlenmistir. Atmaca’nin 5 ve 8. sinif
Ogrencileriyle yaptigi calismada 16 6grencinin 80 yazili anlatim kagidindan 2950 kelime tespit edilmis, bunlarin 1688'i
cesit, 1262’si tekrarl kelimedir. Calismalardaki kelime sayilari yazili anlatim kagidi sayilarina béliindiglinde mutlak bir
degerlendirme verisi olusturmamakla birlikte aradaki farkin kavranmasina ipucu olusturacak bir sonug elde edilebilir.
Yapilan ¢alismalarda metinlere gore elde edilen kelime miktari asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 9. Yapilan Calismalarda Metin Tirlerine Gore Elde Edilen Kelime Miktari

Tiiysliz Tiila Eroglu Handemir
(Gesit (Gesit (Cesit (Gesit ince

Kelime Kelime Kelime Kelime (Cesit Kelime Sayisi)

Sayisi)* Sayisi) Sayisi) Sayisi)
Calismalarin
Tamamindaki Cesit 135,25 128,87 95,28 39,03 54,66
Kelime Ortalamasi
Ani 157,34 138,56 104,05 53,07 53,8
Otobiyografi 126,5 118,24 82 32,99 28,6
Serbest Konu 121,91 129,2 99,8 31,05 67,36 67,09 63,53

Milli Miicadele
Erdem Spor-Sanat Ve Atatiirk

#- Toplam ve ¢esit kelime sayilari, calismalarda elde edilen tim metinlerin ¢alismadaki 6grenci sayilarina bélinmesiyle elde edilmistir.

Yapilan ¢alismalardaki 6grenci sayilarinin fazlaligi ve sinif diizeylerinin farkliligi nedeniyle 6grencilerin kullandiklari toplam
ve cesit kelimelerin karsilastiriimasi dogru olmayacaktir. Ancak, tiir ve temalarda kullanilan kelime sayilari bakimindan bir
degerlendirme yapmak miumkin olabilir.

En fazla kelimenin (135 kelime) 2007 yilindaki Tlystz'in 8. siniflarla yaptigi ¢alismada kullanildig gorilmektedir. 2012
yilinda yapilan TilU'nln galismasi (5. Siniflar) ise 128 kelime ortalamasina sahiptir. Eroglu’nun 2019’da yaptigi ¢alismada
(5. sinif) toplam kelime sayisi ortalamasi 95 kelimedir. Handemir’in 2021 yilinda yaptigi ¢alismada (5. siniflar) ortalama
say1 39 kelimeye kadar dismusgtdr.

Atmaca’nin 2017 yilinda 16 isitme engelli 6grenciyle yaptigi arastirmada (5 ve 8. sinif) her ¢calismada ortalama 36 kelime
kullanilmistir. Bu sayi, calismamizdaki genel ortalamayla (54 kelime) karsilastirildiginda daha diistik kalmaktadir. Calisma
grubumuzda yer alan isitme yetersizligi olan A8iY7 kodlu 6grencinin Atmaca’nin grubundaki dgrencilerden az bir miktar
daha fazla gesit kelime (39 kelime) kullandigi géraliyor.

Yukaridaki aktif kelime galismalarinda en ¢ok gesit kelime miktarinin ani tiirinde yer aldig1 gérilmektedir. Otobiyografi
ve serbest konu tiriinde toplam kelime ortalamasi degisiklik gostermektedir. Tliysiiz’lin ve Handemir’in ¢alismalarinda
otobiyografi tiirinde toplam kelime ortalamasi serbest konuya gore fazlayken Tili ve Eroglu’nun galismalarindaki serbest
konu turindeki toplam kelime sayisi ortalamasi, bu ¢alismada oldugu gibi otobiyografi tiriindeki toplam kelime sayisi
ortalamasindan fazladir. Yapilan ¢alismalardaki deyim, ikileme, atasozii ortalamalari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 10. Yapilan Calismalardaki Deyim, ikileme, Atasdzii Ortalamalari

Tiiysiiz Tiilu Eroglu Handemir ince
2007 2012 2019 2021 2022
90 Ogrenci 90 Ogrenci 60 Ogrenci 200 Ogrenci 15 Ogrenci
270 Metin 270 Metin 180 Metin 600 Metin 65 Metin
Deyim 347 233 150 413 18
ikileme 132 86 48 39 10
Atasozi 14 4 5 0 0

Tablo 10’a gore, gerceklestirilen arastirmalardaki ¢calisma gruplarinin sayilari géz 6niinde bulundurularak deyim, ikileme
ve atasozlerine bakildiginda ilerleyen yillardaki ¢alismalarda sayi bakimindan énemli distsler gorilmektedir. Bu disus
grafigini sadece Eroglu’'nun calismasindaki atasézli sayisi bozmaktadir. Tlystz’'Gn ¢alisma grubunda atasozleri
kullaniminin oransal olarak fazla gibi gérinmesi sinif diizeyiyle (8. sinif) iliskilendirilebilir. Son yillarda yapilan ¢alismalarda
atasozlerinin hig kullanilmamasi, kullanilanlarda ise yok denecek kadar az olmasi dikkat gekici bir nokta olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Calismamizda da deyim, atasozi ve ikilemelerin ¢ok az kullanilmis olmasi diger calismalarla paralellik
gostermektedir.

ONERILER

Kaynastirma o6grencileri, yasitlariyla ayni siniflarda, ayni ders kitaplarini kullanarak 6grenim gérmektedirler. Bu
ogrencilerin de s6z hazinesi paydasindan aldiklari paylarin belirlenmesinde yarar bulunmaktadir.

Yazili anlatimdaki az kelime kullanimi sadece kaynastirma 6grencilerinin degil tim 6grencilerin sorunu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu nedenle 6gretim programinda 6grencilerin kademelerine gore kag kelime bilmesi ve kullanmasi gerektigi
belirlenmelidir. Ayrica 6grenilen kelimelerin aktiflesmesini ve kelimelerin kaliciigini saglamak icin zengin teknik ve
yontemlere yer verilmelidir.
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Ogrencilerin kelime serveti seviyelerine gére dgretilecek kelimeler listelenmeli ve bu kelimelere gére okuma kitaplari
belirlenmelidir.

Ogrenilen yeni kelimelerin aktiflestiriimesi amaciyla yazil ve sézlii etkinliklere agirlik verilmelidir. Kisa aralikli alistirma,
serbest okuma ve egitsel oyunlar gibi ydontem ve tekniklerden; Tiirkge’nin kelime turetme 6zelliginden, karikaturlerden,
es anlamli kelimelerden kelime 6gretimi calismalarinda yararlaniimalidir (Okur, Dagtas, 2014, s. 76).

Ogrencilerde ikileme, deyim, atasozii gibi s6z varliklarinin yetersiz oldugu gériilmektedir. Bu yapilarin aktiflestirilmesi
amaciyla dramatizasyon, egitsel oynlar, éykileyici anlatim gibi etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli; 6grencilere s6z varliklar
bakimindan zengin kitaplar okutulmalidir. “...Atasézu ve deyimlerin 6gretiminde hem dramatizasyon yontemi hem de
oykl okuma teknigi etkilidir” (Kazici, 2008, s. 65).

Ogrencilere sézliik okuma sevdirilmeli, 8grenilen sdzciikler hakkinda konusulmali, 6grencilerin yeni sézciikleri yasantilarla
bagdastirmalari saglanmalidir.

Kaynastirma 6grencilerinin dikkatleri diger 6grencilerden daha ¢abuk dagilabilmekte ve motivasyonlari diismektedir.
Potansiyel 6grenme becerilerinin tam olarak degerlendirilebilmesi icin motivasyonlarinin giiglendirilmesi ¢alismalarina
onem verilmelidir. Calisma grubunun yazma calismalari ilerledikce azalan yazma istekleri onlarin diger 6grencilere gore
daha ¢ok motivasyon destegine ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir. Bu 6grencilerin okullarda gérevlendirilecek rehber
O0gretmenlerce yakindan izlenmesi gerekmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

DETERMINING THE ACTIVE WORD WEALTH IN THE WRITTEN EXPRESSIONS OF SECONDARY
SCHOOL INCLUSION STUDENTS (KUTAHYA/GEDIZ EXAMPLE)

INTRODUCTION

Vocabulary, all words and phrases in a language (sozluk.gov.tr); It is all of the words that the person knows the meaning
of when he hears or reads, chooses the right word while writing and speaking, and pronounces it correctly. All of them
form one's vocabulary, personal vocabulary. Personal vocabulary is divided into active and passive. Active vocabulary
consists of the words that a person uses to express himself orally or in writing in his daily life. Passive vocabulary consists
of words that the person has learned before, knows the meaning of, but does not use in written and oral expression in
daily life (Cifci, 1991, p. 8; Tosunoglu, 1999, p. 144).

Aksan (2003) refers to Varlee and states that people who are not educated use a little more than 2000 words, while those
who are educated use around 4000-5000 words at most. However, these numbers may change according to exceptional
circumstances (Aksan, 2003, p. 19). According to Karakus, “British and German aim to teach 2000 words to preschool
children and at least 5000 words to children in the 7-12 age group. Although it is stated that a person uses 3000 words
at most in his daily life, that a cultured person has approximately 22000-27000 words in his vocabulary, and that a self-
educated person should know up to 40000 words (Cited by Demir, 2006), these numbers are absolute for any level. does
not specify a value. However, it can give an approximate information about the amount of vocabulary needed in a certain
period or scientific and cultural environment. The number of words to be taught to students in TCC is not specified. “Uses
words according to their meanings, guesses the meaning of unfamiliar words and phrases by using the context, and
determines the contribution of idioms, proverbs and aphorisms to the text.” (TDOP, 2019) enriching the vocabulary.

The ability of individuals to benefit from social opportunities and to be active participants in society should also be seen
as a fundamental right and everyone should be able to benefit from this right equally. As Terzi (2014) stated, since
people's effective participation in society includes many political, democratic and economic processes, it is a need for
people to develop skills that can perform such processes in order to be in society as equal citizens. The development of
these abilities is directly related to the education received. In this respect, being deprived of education will have a
negative impact not only on people leading a meaningful and valuable life for themselves, but also on the society in which
they live. The inclusiveness of education has an undeniable importance in mother tongue education.

With the enrichment of different education methods and different perspectives on education, the view that these
students should receive education with their peers in order to meet their modern needs and support their participation
in society has become widespread (Avradimis & Norwich, 2002, p.130). In our country and developed countries, inclusion
is one of the most preferred practices in order to meet the educational needs for individual differences (Diken & Batu,
2010, p.19). Education through the mainstreaming system includes all individuals with individual differences (Sanagi,
2016, p.103).

The right and necessity of people to share the same environment benefits all individuals in the environment. While this
situation creates awareness in individuals with normal development, it also enables individuals with disabilities to adapt
to society. The aim of inclusive education is not to normalize the individual, but to ensure that the individual adopts his
own reality through inclusive education. Thanks to this training, the interests and talents of the individual who receives
inclusive education are discovered and it is ensured that they live more comfortably and easily in the society with these
abilities. Apart from the students who receive inclusive education, normal students get to know their special needs peers
earlier and develop more positive attitudes towards them thanks to this education. Parents, on the other hand, see the
successful aspects of their children in other children more easily through inclusive education and have the opportunity
to evaluate their children more realistically.
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We can list the students who can be included in inclusive education and their special needs as follows:

1. Those with delayed speech and language development, social, emotional and behavioral problems, and intellectual
disability with a delay in the acquisition of literacy skills;

2. Those with hearing impairment;

3. Those with orthopedic disability who cannot benefit from normal education and training activities due to inadequacy
in the skeleton, nervous system, muscles and joints despite all corrections;

4. Those with visual impairment;

5. Gifted and talented individuals who perform at a higher level than their peers in terms of their academic and/or artistic
abilities;

6. Those with attention deficit and hyperactivity disorder;
7. Those with language and speech difficulties;
8. Autistic individuals;

9. Those with learning disabilities, including individuals with average or above-average intelligence who have difficulties
in academic skills such as reading, writing, processing information, spoken language, written language or thinking skills,

10. Those with chronic diseases such as asthma, diabetes, epilepsy (MEB, 2013).

Although inclusive students are in the same class as other students, use the same textbooks, and receive training from
the same teachers, there are deficiencies in the literature in terms of determining their active vocabulary. As stated
above, it is important in terms of humanitarian and civic values that students within the scope of inclusive education can
also benefit from mother tongue education to the extent of their abilities. It should not be overlooked that when inclusive
students are provided with the necessary social environments and equal opportunities are provided in education, the
vocabulary of the students will increase, and in this context, successful individuals who can express themselves better,
who have communication skills, who can think critically and constructively, who can think critically and constructively,
will grow up. In order to develop these students' native language skills, there is a need to describe their current language
skills. Determinations to be made through such studies will be able to present data to program organizers that they can
evaluate. In this study, the program to be prepared for the development of language skills of students with special needs,
educational status, activity design, development of vocabulary, etc. gains importance in terms of being a source for
studies.

There are four types of inclusion students in this study: Among them, 1 student has a hearing impairment, 2 students
have a physical disability, 4 students have a mild mental disability (1 student has attention deficit and mild intellectual
disability), and 7 students have a special learning disability report.

FINDINGS

According to Figure 1, a total of 3553 words were used in all 65 texts obtained; 923 of the total number of words (text
pool) consists of various words. The remaining 2630 words are repetitions of 416 words. The most repeated word is the
conjunction “and” with 90 repetitions. This word is followed by “many” with 79 repetitions and “one” with 72 repetitions.
6 students who used 18 idioms in total, used 3 idioms repeatedly, 9 students did not use any idioms. 5 students used 10
reduplications in their writings, no reduplication was found in 10 students' writings. It was observed that the students in
the study group did not include any proverbs.

E8BY1 coded student with a physical disability report used the most words in the studies. E8BY1 coded student
participated in all the studies and used 666 words in total. 124 of 317 kinds of words used by this student were used
repeatedly. He is the second student who does not include reduplication in his writings and uses the most idioms with 6
idioms. The other physically disabled student with the code M7BY2 was the student who used the fewest words in the
studies. This student used 50 words in total and did not include any idioms or reduplications; Of the 50 words he uses,
42 are types and 8 are repetitive uses of 5 words.

CONCLUSION AND DISCUSSION

In this study, which aims to provide data that can help strengthen the vocabulary of inclusion students, findings related
to the active vocabulary used in the written expressions of the 7th and 8th grade primary school students studying in the
Gediz district of Kiitahya were obtained. Vocabulary of the students was evaluated according to the type/theme of the
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written data (memoir, autobiography; National Struggle and Atatdrk, virtues, art-sports), and according to the disability
status of the students (mild mental disability, learning disability, physical disability, hearing disability). In the study, it is
observed that the active vocabulary of inclusive students will increase by strengthening their writing education in
appropriate genres and themes. The high request for writing in the memory type also supports this. The fact that they
pool texts with less variety of words in the autobiography genre can be seen as a natural result, as it is supported by other
similar studies; however, it can be thought that at least the ability of students to create a resume that they can use
functionally will be improved by supporting this type of writing work. The fact that idioms and proverbs are used less
actively leads to the conclusion that these structures are not sufficiently included in the studies to improve the
vocabulary. In addition to formal education, other factors such as the insufficient use of similar language elements in the
family may have played a role in the low use of proverbs and idioms. The decrease in the writing motivation of the study
group in the later stages of the study leads to the conclusion that it would be beneficial to support inclusive students with
additional programs while they are studying in normal classes.

In the study Talu conducted with 5th grade students, a total of 34795 words were identified on 270 written expression
papers. It has been determined that 2647 of these words are kind words and 32148 words are repetitions of these words.
In the study of Tlystiz with 8th grade students, a total of 36,518 words were identified in 270 written compositions. It
was determined that 2813 of these words were various words and 33,705 words were repetitions of these words. In
Eroglu's study with 5th grade students, a total of 17151 words were identified in 180 written expression papers. 1925 of
these words are various words and 15226 of them are repetitive words. In Handemir's study with 5th grade students, the
total number of words in 600 written expression papers was determined as 23423. 3045 of 23423 words are kind words.
The frequency of words (the number of repeating words) was also determined as 20378. In the study of Atmaca with 5th
and 8th grade students, 2950 words were determined from 80 written expression papers of 16 students, 1688 of which
are types and 1262 are repetitive words.

SUGGESTIONS

Inclusion students study in the same classes as their peers, using the same textbooks. It is useful to determine the shares
of these students from the denominator of the vocabulary.

The use of few words in written expression is a problem not only for inclusion students but also for all students. For this
reason, it should be determined how many words the students should know and use according to their grades in the
curriculum. In addition, rich techniques and methods should be included to ensure the activation of the learned words
and the permanence of the words.

The words to be taught according to the level of vocabulary of the students should be listed and reading books should be
determined according to these words.

Written and oral activities should be emphasized in order to activate the new words learned. Methods and techniques
such as short interval practice, free reading and educational games; The word generation feature of Turkish, cartoons
and synonyms should be used in vocabulary teaching studies (Okur, Dagtas, 2014, p. 76).

Vocabulary such as reduplication, idiom and proverb seem to be insufficient in students. In order to activate these
structures, activities such as dramatization, educational games and narrative narration should be given more space;
Students should be taught books rich in vocabulary. “...Both dramatization method and story reading technique are
effective in teaching proverbs and idioms” (Kazici, 2008, p. 65).

Students should be encouraged to read dictionary, talk about learned words, and enable students to associate new words
with experiences.

Inclusion students can be distracted more quickly than other students and their motivation decreases. In order to fully
evaluate potential learning skills, efforts should be made to strengthen their motivation. As the writing activities of the
study group progress, their desire to write shows that they need more motivation support than other students. These
students should be closely monitored by the guidance teachers to be assigned at the schools.
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