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Ozet

Bu arastirma, okul dncesi egitimde tekerleme ve sayismacalarin kullaniminin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu arastirma
nitel modelde olup durum deseni seklinde tasarlanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Kitahya ili Tavsanl ilgesine bulunan ve
2018-2019 egitim 6gretim yilinda okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 741 gocuk ve bu gocuklarin 6gretmeni olan 47 okul
Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi tercih edilmistir. Veri Toplama Sireci bes
asamadan olusmaktadir. Bu asamalar: “Gériisme formunun hazirlanmasi, Arastirma izni asamasi, Ogretmenlerle gériisme asamasi,
Ogrencilerle gériisme asamasi, Sinif kitapliklarinin taranmasi asamasi” seklindedir. Arastirmada yer alan veriler betimsel analiz ve
icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde, okul éncesi sinif ve okul kitapliklarinda
sayismaca iceren kitabin olmadigi, tekerleme igeren kitap sayisinin ise yetersiz oldugu; tekerleme ve sayismacalari kullanmada
o0gretmenlerin tercih ettikleri yontemlere bakildiginda ise genellikle tekrar yontemini kullandiklari; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
blyuk kisminin tekerleme ve sayismacalara internet lzerinden ulastigl sonucuna ulasilmigtir. Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin
blylk ¢cogunlugu tekerleme ve sayismacalar yonulyle kendilerini yetersiz buldugunu beyan etmis; hatta bazilari tekerlemelerden ve
sayismacalardan ziyade sarkilara yéneldigini belirtirken, bazilari da tekerlemeler igin ¢ok fazla vaktin kalmadigini dile getirmistir.
Arastirma bulgulari incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin blyik cogunlugunun okul 6ncesi 6gretim programinin tekerleme ve
sayismacalari yeterince desteklemedigini ifade etmistir. Calisma grubundaki gocuklarin birkag tane tekerleme bildigi tespit
edilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin tekerleme ve sayismacalari en ¢ok annelerinden, daha sonra ise 6gretmenlerinden 6grendigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tekerlemeler, sayismacalar, okul dncesinde dil gelisimi.

An Investigation of Use of Nursery and Game Rhymes in Preschool Education

Abstract

In this research, we aim to make use of nursery and game rhymes in preschool education. The study group of this research is
composed of 741 children and 47 pre-school teachers who are attending pre-school education institutions in Tavsanl district of
Kltahya in 2018-2019 academic year. As the sample selection technique, easily accessible sampling method was chosen. Data
Collection Process consists of five stages. Preparation of Interview Form, Research Permit Stage, Interview with Teachers, Interview
with Students, Screening of Class Library. The data in the study were analyzed using descriptive and content analysis techniques.
When the results of the research were examined, it was observed that there was no book containing in preschool classrooms and
school libraries, and the number of books containing rhymes was insufficient; When the methods preferred by the teachers in the
nursery rhymes and letters are used, it is observed that they generally use the repeat method; It was concluded that most of the
pre-school teachers reached the nursery rhymes and censuses via internet. In addition, the majority of preschool teachers stated
that they found themselves inadequate in terms of nursery rhymes and accountants; some even say that they tend to songs rather
than rhymes and singles, while others say that there is not much time left for rhymes. When the findings of the study were
examined, the majority of the preschool teachers stated that the preschool curriculum did not sufficiently support nursery rhymes
and censuses. Children in study group generally know a few nursery rhymes. In the study, it was found that the children learned the
nursery rhymes and censuses mostly from their mothers and later from their teachers.

Keywords: Nursery rhyme, game rhymes, preschool language development.

1 Giris
Dinyaya gelisinden itibaren insan dil araciligiyla iletisim kurup gevresini tanimaya, benlik kazanmaya baslar. Milli degerlerimizin
benimsenmesinden, kiltlrel aktarimlarimiza, egitimimizden, sosyal hayatimiza kadar anadil edinme ve gelistirme sireci oldukga

! Bu arastirma, Dog. Dr. Erol Duran danismanliginda Eda Gilsim UKAY tarafinda hazirlanan yiksek lisans tezine
dayali olarak tretilmistir.
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onemlidir. Bu 6nemin hayati nitelik tagidigi donem olan okul dncesi egitiminde ise diger gelisim alanlari ile birlikte dil gelisiminin
kritikligi yadsinamaz.

Bu nedenle once ailesi tarafindan zengin uyaranlarla desteklenmis, ardindan da okul dncesi donemde aktif katilimin saglandigi,
dil gelisimine yonelik cesitli etkinliklere yer verildigi bir suregte, cocugun anadilini severek daha kolay benimsemesi, okula
basladiginda ise bunun yansimalarinin gerek sosyal hayatinda gerekse okul basarisinda gériilmesi kuvvetle muhtemeldir (Celik ve
Kok, 2007; Kol,2011; Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklarin kullanmis olduklari dil, dilin dogal yapisi geregi kendiliginden ortaya ¢ikan, kendi 6ziinden dogan sozciiklerden
olusur. Bu dil arayicihigiyla cocuklar gevrelerini kesfederlerken ayni zamanda, sézctiklerin kullanim durumlarina gore kendilerine yeni
sozcikler Uretirler. Nesiller boyunca siiregelen ve kiltlrel miras olarak sonraki nesillere aktarilan s6zli edebiyatimizin Griinleri olan
tekerlemeler ve sayismacalar dasahip olduklari ahenkli yapilari, gocugun zihninin ve hayal glictinin sinirsizhigina dayanan temelleri
ile basta okul 6ncesi donem c¢ocuklari olmak Uzere ¢ocuklarin biyik ¢ogunlugunun ilgisini ¢eken bir turdir (Cavusoglu, 2006;
Duymaz, 2019, 5.242; Goktas, 2006; Kaya, 1999, s. 576; Keskin, Omeroglu, Okur, 2015; Ungan, 2009).

icinde bulundugumuz cag itibariyle, gocuklar geleneksel kiiltiirden,sdzlii edebiyat iriinlerinden, &zellikle de tekerleme ve
sayismacalardan uzak bir yasam stirmektedirler. Bu edebi Griinlerin séylenmiyor olmasi, yenilerinin iiretiimeden tamamen unutulup
gitmesi, ortak bir bellegin olusmasina engel teskil ederken, bizden sonraki nesillere de aktarilamama tehlikesini beraberinde
getirmektedir. Bu durumda, egitimin amaglarinda da yer alan kiiltiirel degerlerimizin yeni nesillere aktarilmasinda ailelerin yaninda,
ogretmenlere de 6nemli sorumluluklar diismektedir. Tekerleme ve sayismacalari pedagojik bir unsur olarak kullanmak hem boyle
bir amaca hizmet eder, hem de gocuklarin eglenerek anadilimizin zenginliklerini kesfetmesinisaglar (Babayigit, 2017; Duymaz,
2019,s.10).

Alan yazin tarandiginda, tekerleme ve sayismacalara iliskin galismalarin oldugu goériilmektedir. Fakat bir edebi tlr olarak,
bicimsel agidan incelenmesinin ya da derlemelerinin yani sira 6zellikle okul 6ncesi donemde tekerleme ve sayismacalara iligskin
galismalarin sayisinin yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu ¢alismaninalan yazina katkisaglayacagi dustnilmektedir. Ayrica
okul 6ncesi doneme iliskin tekerleme ve sayismacalarin kullanim durumunun incelenmesinin yaninda, ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin
tekerlemelere iliskin goruslerinin, farkindaliklarinin saptanmasi agisindan da galisma 6nem arz etmektedir.

Tekerleme

Folkloriin igerisinde yer alan ve anonim halk edebiyati Griinleri olarak kabul edilen tekerlemelere iliskin gesitli tanimlamalar
yapimistir.Kaya (1999, s.546) tekerlemeleri: “Vezin, kafiye,seci veya aliterasyonlardan istifade ederek hislerin, fikirlerin, hal ve
hayallerin abartma, tuhaflik, zitlik, benzetme, gildiri kisa tanim yahut ¢agrisimlar yoluyla ortaya konuldugu manzum nitelikli
basmakalip sozlerdir.”; Duymaz (2002, s.9 )“Sinirlari, igerik, islev, sekil ve konu olarak kesin ve tam olarak belirlenmemis halk
edebiyati Urlinleridir.”; Boratav (2013,s.155) isetekerlemelerin tanimlanabilmesinin gugligiinden bahsetmistir. Bunun yerine ise
¢alismasinda tekerlemeler hakkinda, herhangi bir ana konusunun olmayisina, ¢ocuksu algilanmasina ragmen asiklarin turkilerinde
ve masallarda da yer edinebildigine hatta sadece gildiiriicii unsurlari nedeniyle yetiskinlerin de kullandigina deginmistir.

Sayigmaca

Cocuklarin oyun oynarken, ebeyi oyundan gikarmak, ebeyi kizdirmak ya da oyunun kurallari geregince birini cezalandirmak
gerektiginde sdylenen melodik ritimli, kaliplasmis siir-sarki seklindeki s6z dizeleridir (Yardim, 2006, s. 6).Dogan’a gore , “Ebe ¢ikarma
tekerlemeleri de denen sayismacalar, gocuklarin oyuna baslamadan once ebeyi tayin etmek igin soyledikleri (1999,5.576)
tekerlemelerdir. Oguz’a goére (1992) ise cocuklarin oyun baslarinda ebe segerken kullandiklari tekerlemelere sayismaca adi
verilmektedir. Kaya (1999,5.576-580) oyun tekerlemelerini “ebe gikarma” ve “oyun sirasinda sdylenen” tekerlemeler olmak tzere
ikiye ayirarak incelemistir.

1.1 Tekerleme ve Sayismacalarin Okul Oncesi Egitimde Kullaniimasi

Okul 6ncesi donem tasidigi nitelikler ve bu donemde kalici 6grenmeler gergeklesmesi yoniyle oldukga énemlidir. Cocuklar bu
donemde bilissel, duyussal, dilsel pek ¢ok alanda yogun ve hizli gelismeler gosterirler. Boyle kritik bir slireg, her yonulyle desteklenip
gerekli cevresel dizenlemeler ve zengin uyaricilarla glglendirilmelidir. Cocugun bu donemde anonim halk edebiyatinin essiz
Uridnleri olan tekerlemeler ve sayismacalar ile tanistiriimasi gelisimine ve egitimine 6nemli katkilar saglar (Gonen ve Balat, 2002;
Ungan, 2009; Uyanik& Kandir, 2010).

Cocuk ilk egitimini ailesinden alir. Rol model olarak ilk kez anne ve babasini géren gocuk, ailesinin yardimiyla ilk deneyimlerini
kazanir. Bebekken ebeveynlerinden ninnilerle duymus oldugu anadilinin ilk ezgilerini ise ilerleyen vyillarda tekerlemeler ve
sayismacalar yardimiyla kendisinin soylemesi, cocuklarda estetigin ve ses farkindaliginin zeminini olusturur. Sahip olduklari ritim
ozellikleri, gildirt ve sasirtmacaya dayali kafiyeli sozleri ile tekerleme ve sayismacalari séylemekten g¢ocuklar buyik keyif alirlar.
S6zilin gergeginin yani sira, tekerleme ve sayismacalarin sembolik anlamlarinin da olmasi ¢ocuklara essiz hayal giicii olanaklari sunar.
Boylece cocuklar da sozIlii edebiyatin bu Griinlerini kendilerinin de Uretebilecegini gorerek anadilin zenginliklerini kesfederler
(Duymaz, 2019; Cakmak ve Yilmaz, 2009; Kaya, 1999; Sentiirk, 2008; Ungan, 2009).

1.2  Arastirmanin Amaci ve Alt Amaglar

Bu arastirma, okul oncesi egitimde tekerleme ve sayismacalarin kullanimini incelenmek amaciyla yapilmaktadir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sinif kitapliklarinda tekerleme ve sayismaca kitaplarinin yer alma durumu nasildir?
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sayismaca ve tekerlemeleri kullanma durumu nasildir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sayismaca ve tekerlemeleri ile ilgili gorusleri nasildir?

Cocuklarin tekerleme ve sayismacaya iliskin farkindalklari ile ilgili 5gretmen gorisleri nasildir?
Cocuklarin tekerleme ve sayismaca ile ilgili gorisleri nasildir?

vk W

2 Yontem

2.1  Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel modelde olup, durum deseni seklinde tasarlanmistir. Nitel modeli Berg & Lune (2015) nesnelerin anlamlarini,
kavramlarini, karakteristiklerini, metaforlarini ve sembollerini tarif ettigini belirterek tanimlamiglardir. Konusu insan davranislari
olan nitel olaylarin amaci, olgu ve olaylar betimlerken sayilarla sosyal olaylara sinirlar gizmekten ziyade bu olaylarin nedenlerini,
sonuglarini betimlemek; kisilerin duygularini, durumlarini, degerlerini ve inanglarini yansitarak gelecege isik tutmaktir. Davranis ve
durumlarin s6z konusu oldugu durumlarda, arastirmaci arastirmanin temelini olusturan kisi ve kisiler ile goriismeler yaparak
durumu tespit etmeye calisir. Boylece durum deseni ortaya c¢ikar (Arikan, 2011, s. 30; Basol, 2008, s.6-11).

2.2  GCalisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Kitahya ili Tavsanli ilgesine bulunan ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda okul dncesi egitim
kurumlarinda 6grenim gérmekte olan741 gocuk vebu g¢ocuklarin 6gretmeni olan 47 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubunda yer alan 47 6gretmenlerden 1’i erkek (%2), 46’si kadin (%98)dir.

Nitel tirde olan bu arastirmada, orneklem secim teknigi olarak ise, ulasilabilirlik, uygulama kolayligi ve gonillilik temel
alinarak, kolay ulasabilir 6rneklem ydntemi segilmistir. Kolay ulasilabilir veya elverisli 6rnekleme ulasiimasinin kolay ve hizli oldugu
verilere dayanan érnekleme yontemidir (Patton, 2005, Akt. Baltaci,2018).

2.3  Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama slreci bes asamadan olusmaktadir:

1.Asama: Gorigsme Formunun Hazirlanmasi: Calismada okul Oncesi 6gretmenlerine tekerleme ve sayismacalara iligkin
goruslerini sormak igin uzman gorislerinin alinmasinin ardindan gérisme formu hazirlanmistir.

2. Asama: Arastirma izni Asamasi: Arastirma icin gerekli izinler alinmistir. Arastirma igin Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist ile Kitahya il Milli Egitim Midurltgi arasinda gerceklestirilen resmi yazismalar sonucunda gerekli izinler alinmistir. Daha
sonra 6gretmen ve 6grenci gorismelerine baslanmistir

3. Asama: Ogretmenlerle Gériisme Asamasi: Bu asamada anasinifi ve anaokullarina ziyaretler gergeklestirilmistir. Katilimcilara,
arastirmanin konusu ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan gorev yapan Ogretmenlere gonillilik esasina gore,
standartlastirilmis agik uglu sorular yoneltilerek birebir gorismeler yapilmistir. Tim katiimcilara standart sorular sorulmasinin
neticesinde, verilen cevaplarin karsilastirilmasina olanak saglanmistir. Gérismeler mimkin oldugunca, sinif ortamindan uzak ve
o0gretmenlerin rahatga kendini ifade edebilecegi ortamlarda yapilmistir.

4. Asama: Ogrencilerle Gériisme Asamasi: Ayni 8gretmenlerin, siniflarinda yer alan gocuklarla da gruplar halinde gériismeler
yapilmistir. Gorislerini rahatga ifade edebilmeleri adina yardimci olunan katilimcilar, dislncelerini agma noktasinda da
cesaretlendirilmistir.

5. Asama: Sinif Kitapliklarinin Taranmasi Asamasi: Okul oncesi siniflarinda yer alan, tekerleme kitaplari taranmis ve
incelenmisgtir.

2.4  Gegerlilik ve Giivenirlilik Calismalari

Yetkinlik: Bu ¢alismayi yapan arastirmacilardan birisi okul 6ncesi 6gretmenligi mezunudur. Digeri ise Cocuk edebiyati alaninda
galismalar yapmis alaninda uzman bir akademisyendir. Her iki arastirmaci da bu arastirmayi yapmaya yetkindir.

Uzman Gorlsi: Arastirmada yer alan goriisme formu ve tekerleme listeleri igin, bu alanda ¢alisma yapmis akademisyenlerden
ve okul 6ncesi 6gretmenlerinden uzman gorist alinmigtir. Uzmanlarin ve arastirmacinin, kod ve tema listelerine iliskin yaptiklari
degerlendirmelerde goris birligine dikkat edilmistir.

Veri Toplama Siirecinin Ayrintili Agiklamasi: Bu arastirma nitel modelde bir arastirmadir. Nitel modeldeki arastirmalarin veri
toplama siireglerinin detayli anlatimi, gegerlik ve glvenirlige katki saglamaktadir.

Aynen Alinti: Arastirmanin gegerlilik ve givenilirligini artirmak amaciyla 6gretmen ve 6grencilere ait ifadeler, alinti cimleler
seklinde tablolara eklenmistir.

2.5  VeriAnalizi

Arastirmada yer alan veriler betimsel analiz ve icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizi “Sézel, yazili ya da
diger materyallerin tasidigi igerigi, anlam ve/veya dilbilgisi yoniyle nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayisal verilere
donistirme ve gikarimda bulunma yoluyla ile sosyal gergekleri yansitan bilimsel bir yaklagimdir.” (Tavsancil ve Aslan, 2001,s.22 ).
Boylece konuya iliskin tarafsiz ve sistematik bilgilere ulasiimasi planlanmistir (Kogak& Arun, 2006). Betimsel analiz igin ilk olarak
kodlar ve kategoriler olusturulmustur. Daha sonra veriler, frekans ve ylzde degerleri seklinde sunulmustur.(Yildirm ve Simsek,
2016, s. 69)
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3 Bulgular ve Yorumlar
Arastirmadan elde edilen buldular, alt problem sirasi dikkate alinarak asagiya siralanmistir.

3.1  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan “Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sinif kitaplklarinda tekerleme ve sayismaca kitaplarinin

yer alma durumu nasildir?” sorusu icin elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Sinif Kitapliklarindaki Sayismaca ve igerisinde Tekerleme Bulunan Kitap
Sayilari

Okul Kodu Sayismaca Kitabi Sayisi ierisinde Tekerleme Bulunan Kitabi Sayisi Toplam Kitap Sayisi
Okul 1 - 14 72
Okul 2 - - 22
Okul 3 - - 48
Okul 4 - 2 218
Okul 5 - 4 75
Okul 6 - 9 230
Okul 7 - 7 192
Okul 8 - 6 295
Okul 9 - 2 86
Okul 10 - 5 120

Tablo 1’deki bulgular dikkate alindiginda, on adet anaokulu/anasinifinin sinif kitaplklarinda 22-295 arasinda kitap oldugu
gorulmektedir. Kitaplklarda, sayismaca kitabinin olmayisi en ilging bulgudur. Ayrica sinif kitapliklarinda, igerisinde tekerleme
bulunan kitap sayisi 0-14 arasidir. Okul 1 (14 kitap) harig, sinif kitapliklarinda tekerleme igeren kitaplarin az olmasi dikkat ¢ekici diger
bir bulgudur.

3.2 kinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sayismaca ve tekerlemeleri kullanma durumu nasildir?”

sorusu icin elde edilen veriler Tablo 2-3'te verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Tekerleme ve Sayismacalari Ogretme Yontemleri

Kullanilan Durumlar n % Agiklama ( Aynen Alinti)
O1:Birlikte séyleyip, giniin kalan kisminda akill tahtadan acarak tekrar
ediyoruz. Ozellikle akilli tahtalar yardimiyla izledigimiz videolar da
gorsellik oldugu icin daha kalici olduguna inaniyorum.
Tekrar yontemi kullanarak 02:ilk olarak ben tekerlemeleri gocuklara sdylilyorum. Daha sonra
Ogretenler 24 | 52,1 | cocuklar tekrar ediyor, en sonunda iglerinden gonilli olanlar tek tek
soyliyor. Zaten birisi sdylemeye baslayinca, digerleri de motive oluyor ve
Ogreniyorlar boylece.
03: Once ben mimiklerimle, jestlerimle sdyliiyorum. Ardindan onlarin
tekrarlamasini istiyorum.
Oyun, hikaye ve masa 04:Cogunlukla oyun oynamadan énce kullaniyoruz. Ayrica hikaye
etkinliklerine gegis etkinligi 9 | 19,5 | oncesinde de ihtiya¢g duyuyoruz, parmak oyunlariyla birlikte séyliyoruz.
seklinde 6gretenler Serbest zamanda da ¢ocuklarin dikkatini gekiyor.
05:“Etegimin pilesi, sagimin lilesi” gibi tekerlemeleri ses 6gretiminde
Konu kapsaminda égretmenler 7 | 15,2 'F.ercih ediyorum.
06:Belirli glin ve haftalara dikkat ederek, isledigimiz konuya gore
tekerlemeleri segiyorum.
Aile katilimini ise kosarak 4 8.6 07:0zellikle evde de tekrar edip, unutmamalari icin haftalik cizelgeler
ogretmeler ’ gonderiyorum velilere. Bu sekilde daha kalici oldugunu diisiiniiyorum.
Gergek yasantilar araciligiyla ; 43 08:Somutlastirarak, gerektiginde dramalar yaptirarak ve ézellikle de
Ogretenler ’ onlara gergek yasantilar sunarak 6gretmeye ¢alisiyorum.

(n= 24)
etmislerdir. Sdyle ki 6nce kendilerinin sdyledigini ardindan &grencilerden tekrar etmelerini istediklerini ifade etmislerdir. Ornegin

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin %52,1’i tekerleme ve sayismacalar tekrar yontemiyle kullandiklarini ifade

bir dgretmen, “ilk olarak ben tekerlemeleri ¢ocuklara séyliiyorum. Daha sonra ¢ocuklar tekrar ediyor, en sonunda iglerinden

E-ISSN: 2602-4225 www.futurevisionsjournal.com
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gondlli olanlar tek tek soyliyor. Zaten birisi soylemeye baslayinca, digerleri de motive oluyor ve 6greniyorlar boylece.” demistir.
Yine ayni soru hakkindan 6gretmenlerden biri “Tekerleme ve sayismacalari 6nce birlikte séyliyoruz, ardindan giin boyu masa
etkinlikleri, oyuncak toplama zamanlari gibi siireglerde de séylemeye devam ediyoruz. Glniin kalan kisminda da akilli tahtadan
acarak tekrar ediyoruz. Ozellikle videolardaki gérsellik, daha kalici tekerleme ve sayismaca égrenimi sagliyor” seklinde bu durumu
aciklamistir.

Ogretmenlerden %19,5’i (n=9) , genellikle oyunlardan, hikiyelerden ve masa etkinliklerinden énce tekerleme ve sayismacalari
kullandiklarini belirtmistir. Ornegin, égretmenlerden biri “Cogunlukla oyun oynamadan énce kullaniyoruz. Ayrica hikaye éncesinde
de ihtiyag¢ duyuyoruz, parmak oyunlariyla birlikte soyliyoruz. Serbest zamanda da c¢ocuklarin dikkatini ¢ekiyor.” seklinde
aciklamalarda bulunmustur.

Ogretmenlerin yine %5,4’iniin (n=2) ,tekerleme ve sayismacalari daha gok konularin pekismesi icin kullandigi gériilmustiir.
Ornegin tabloda yer alan 05 kodlu &gretmen, tekerlemeleri sesleri 6gretmeyi amag edindigini belirtmis ve :“Etegimin pilesi, sagimin
lulesi” gibi tekerlemeleri ses 6gretiminde tercih ediyorum.” diyerek bu durumu agiklamistir. Yine baska bir 6gretmen, konuya gore
tekerleme segtigini belirtmis ve “Belirli glin ve haftalara dikkat ederek, isledigimiz konuya gore tekerlemeleri segiyorum.” seklinde
diistincelerini ifade etmistir.

Tablo incelendiginde, tekerleme ve sayismacalari aile katilim ¢alismalarinda kullanarak “Eve ¢ikti alarak génderiyorum, boylece
aileler de dahil olmus oluyor siirece.” diyen dgretmenler %8.6’lik (n=4) liik bir dilime sahiptir. Bu duruma &rnek olarak 07 kodlu
dgretmenin “Ozellikle evde de tekrar edip unutmamalari igin haftalik cizelgeler gdénderiyorum velilere. Bu sekilde daha kalici
oldugunu diistiintiyorum.” seklindeki cevabi verilebilir.

Tablo 2 incelendiginde gorislerini aktaran 6gretmenlerden %4,3 lnlin (n=2)yasayarak ve dramalar araciligiyla, tekerleme ve
sayismaca o6gretimini gergeklestirdigi gorilmektedir. Buna ornek olarak bir 6gretmenin “Somutlastirarak, gerektiginde dramalar
yaptirarak ve 6zellikle de onlara gergek yasantilar sunarak 6gretmeye galisiyorum.” cevabi verilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sayismaca ve tekerlemeleri edinme kaynaklari Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Tekerleme ve Sayismacalara Edindikleri Kaynaklar
Ulasilan Kaynaklar n % | Agiklama

O1:internet lizerinden ulasiyorum. Keske ayrica
kullanabilecegimiz bir bilmece, sayismaca kitabimiz

Internet v 36,95 olsaydi. Clinkl internet kaynak olarak sikintili bir
mecra.
02:Liseden baslayarak, iiniversite egitimimin sonuna
o kadar devam eden siregte 6grendigim
Kendi Bilgi Birikimim 12 26,08

tekerlemeleri, mesleki kariyerim boyunda edindigim
birikimleri kaynak olarak kullaniyorum.

Gok Cesitli (Gunluk ve

Yillik Planlar, Yardimci 10 917 03:Planlardan, kitaplardan, internetten diger
kaynaklar, Internet, vb) ’ O0gretmen arkadaslardan karisik olarak aliyorum.
kaynaklar

04:Bu konuya dair elimizde kaynak kitaplar var.

Yardimci Kaynak Kitaplar 7 15,2
Onlardan yardim aliyorum genel olarak.

Tablo 3’te yer alan veriler 1s18inda, 6gretmenlerin 36,9’unun (n=17) kaynak olarak interneti tercih ettigi anlasiimaktadir. Bir
dgretmenin bu konu hakkindaki“ internet her anlamda daha pratik ve genis ¢6ziimler sunuyor. Bu nedenle interneti tercih
ediyorum.” gorisi 6rnek olarak verilebilir.

Tekerleme ve sayismacalar igin kaynak olarak mesleki egitim dénemindeki bilgi ve tecriibeleri ile gocukluk déneminden
edindikleri birikimleri kullanan 6gretmenler, %26,8’lik (n=12) bir orana sahiptirler. Bu 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlara érnek
olarak, “Liseden baslayarak Universite egitimimin sonuna kadar devam eden slregte 6grendigim tekerlemeleri, mesleki kariyerim
boyunda edindigim birikimleri kaynak olarak kullaniyorum.” gosterilebilir.

Ogretmenlerden % 21,7 si (n=10), tekerleme ve sayismacalara ok cesitli kaynaklardan ulastiklarini ifade etmistir. Ornegin bu
durumu 6gretmenlerden biri, “Planlardan, kitaplardan, internetten diger 6gretmen arkadaslardan karisik olarak aliyorum.” Seklinde
aciklamistir.

Ogretmenlerin 15,2’sinin (n=7) ise kitaplari kaynak olarak sectigi, hatta “Bu konuya dair elimizde kaynak kitaplar var. Onlardan
yardim aliyorum genel olarak” seklinde 6rnek verilebilecek agiklamalarda bulunduklari saptanmistir.

Bu tabloda yer alan en dikkat gekici bulgunun 6gretmenlerin buyik cogunlugunun kaynak olarak interneti segiyor olmasidir.
Ornegin O1 kodlu 6gretmen: “ Ben interneti 6zellikle de Instagrami kullaniyorum. Béylelikle daha pratik sonuglar elde ediyorum. “
demistir.

Tablo genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin internete yoénelimlerinin fazla olmasinin yani sira ¢ogunlukla birden fazla
kaynag bir arada kullandiklari gériilmekte kaynak noktasinda en az planlardan faydalandiklari bulgusuna ulasilimistir.
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3.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin Uglinct alt problemi olan “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sayismaca ve tekerlemeler ile ilgili gorisleri nasildir?”
sorusu igin elde edilen veriler Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Tekerleme ve Sayismaca
Konusunda Kendilerini Yeterli Hissetme Durumlan ile ilgili Goriileri

Yeterlilik n % Agiklama

0O1: Hayir, bulmuyorum daha cok sarkilara
Hayir 19 41,3 yoneliyorum tekerlemeler ve
saylismacalardan ziyade.

02:Yani, kismen yeterli olabilirim ama
Kismen 16 34,7 . . T
kendimi daha fazla gelistirmek isterim.

Evet 11 23,9 03:Yeterli oldugumu disiiniiyorum.

Tablo 4’te yer alan veriler 1518inda 6gretmenlerin %41,3’tGnin (n=19) kendini yeterli bulmadigi anlagilmaktadir. Hatta bir
o0gretmenin konuya dair “Hayir, bulmuyorum daha ¢ok sarkilara yoneliyorum tekerlemeler ve sayismacalardan ziyade.” seklindeki
yaniti bu duruma ornek teskil etmektedir.

Kendini kismen yeterli bulup gelistirebilecegini dislinen 6gretmenler ise %34,7 (n=16) seklinde ciddi bir orana sahipken, bir
O0gretmenin bu soru igin “Yani, kismen yeterli olabilirim ama kendimi daha fazla gelistirmek isterim .” seklinde verdigi yanit 6rnek
olarak ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %23,9’unun (n=11) kendilerini tekerlemeler ve sayismacalar konusunda yeterli buldugu
gorilmektedir. Buna 6rnek olarak 6gretmenlerden birinin bu soruya iliskin “Yeterli oldugumu diisiiniiyorum.” yaniti verilebilir.

Bu baglamda bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin biyiik ¢ogunlugunun tekerleme ve sayismacalar konusunda kendilerini
yeterli bulmuyor olmasi en dikkat cekici noktadir.” Hatta dyle ki O1 “ Yeterli degilim. Zaten okuldan sonra bir de KPSS igin kursa
gidiyorum, béyle etkinlikler icin maalesef hazirlik firsatim olmuyor.” Cevabini vermistir. 02 ise planlarin yetismemesi sebebiyle
tekerlemelere yer veremedigini ve bu nedenle yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Ayrica 6gretmenlerden bazilari, farkli etkinliklerden sira gelmedigi, ezber konusunda zorlandiklari, benzer tekerlemelerin disina
¢ikilamadigl ve yaygin olarak sarkilarin ve parmak oyunlarinin tercih edildigini ifade etmistir. Buna ragmen 6gretmenler, ayni
zamanda biyilk oranda gelisime de agik ve isteklidir (n=13). Boylece veriler, hizmet igi egitimler 6gretmenlere sunulacak nitelikli
tekerleme/sayismaca kaynaklari ve bu konunun 6gretiminde izlenebilecek farkli stratejilerin kullanimi noktasinda; 6gretmenlere
yeni farkindalklar kazandirilabilecegini, dolayisiyla da ¢ocuklara bu baglamda daha zengin ve donanimli kanallarla ulasabilecegini
gbsterme agisindan énemli bir adim olmustur.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinin Tekerleme Ve
Sayismacalari Destekleme Durumuna iliskin Goriisleri

Egﬂltlum Programi lle ilgili ¢ % Acklama
Gorisler
O1:Yeterli degil bence, egitim setleriyle
Yetersiz 17 34,6 desteklenebilir belki ama onlarda bile
tekrara dusulebiliyor.
. . . 02:Yeterli olabilir, icerikler giizel ama sayi
Zenginlestirilmeli 14 30,4 »
olarak eklemeler yapilabilir.
03:Yeterli oldugunu disiiniiyorum. Bir
Yeterli 9 19,5 konunun Ustiinde istedigin kadar
durabiliyorsunuz.
0O4:Programi kullanmak égretmenin
Bu durum 6gretmenin 6 13 elinde, isterse 6gretmen eksik gordugu
inisiyatifinde yerlere eklemeler yaparak programi
zenginlestirebilir.

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin %34,6’s1 (n=17), okul 6ncesi egitim programinin tekerleme ve sayismacalar agisindan
yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Ornegin bir 6gretmen, “Yeterli degil bence, egitim setleriyle desteklenebilir belki ama onlarda
bile tekrara distlebiliyor.” seklinde bu soruyu yanitlamistir

Ogretmenlerden %30,4’(i (n=14) ise programin bu baglamda eklemelerle zenginlesebilecegini ifade etmistir. Bu durumu
o0gretmenlerden biri, “Yeterli olabilir, igerikler glizel ama sayi olarak eklemeler yapilabilir.” Seklinde agiklamistir.
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Programi tekerleme ve sayismacalar agisindan yeterli bulan 6gretmenler, %19,5’lik (n=9) bir dilimi olustururken bu duruma
ornek olarak “Yeterli oldugunu distiniyorum. Bir konunun Ustiinde istedigin kadar durabiliyorsunuz.” ifadesi verilebilir.

Ogretmenlerden %13’li (n=6) programda yeteri kadar tekerleme ve sayismacanin olmayabilecegini fakat istenirse dgretmenin
bunu zenginlestirebilecegini ifade etmistir. Buna 6rnek olarak ise 6gretmenlerden birinin vermis oldugu “Programi kullanmak
o6gretmenin elinde, isterse 6gretmen eksik gordiugi yerlere eklemeler yaparak programi zenginlestirebilir.” cevabi gosterilebilir.

3.4  Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiinci alt problemi olan “Cocuklarin Tekerleme ve Sayismacaya iliskin farkindaliklari ile ilgili 6gretmen gorusleri
nasildir?” alt problemi igin elde edilen veriler Tablo 6, tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 6. Cocuklarin Okula Bagladiklarinda Tekerleme ve Sayismaca ile ilgili Farkindaliklari ile ilgili
Ogretmen Goriisleri

Bilme Durumlari f % Aciklama
01:“3-4 tane biliyorlardi genel olarak.
Ortalama 3-4 tane tekerleme 23 50 02 :“Krese ya da baska anaokuluna daha &nceden giden
ve sayismaca bilenler Ogrenciler, bazi  tekerlemeleri ve  sayismacalari
biliyorlardi.”
Birkag tane tekerleme ve 18 4013 03: “Komsu komsu hu hu” gibi ya da “oo piti piti” gibi
sayismaca bilenler ’ yaygin tekerlemelerden birkag tane bilen gikmisti.
Hi¢ bilmeyenler 3 6,5 04: “Cogu hig tekerleme ve sayismaca bilmiyordu”.
Ogretmen Bilgisi Disindakiler 2 4,3 05: “Tam olarak bilemeyecegim”.

Tabloda yer alan verilere gére, ortalama olarak 3-4 tane tekerleme bilen, daha 6nceden gitmis olduklari egitim kurumlarindan
bu konuya dair bilgi ve tecriibesi olan gocuklarin sayisi 23 olmakla birlikte %50 ‘lik bir dilimle ifade edilebilir. Buna 6rnek olarak
O0gretmen gorislerinde yer alan“3-4 tane biliyorlardi genel olarak” ifadesi gosterilebilir. Ayni zamanda baska bir 6gretmenin,
“Iclerinde daha dnceden de okula gidenler oldugu igin tekerlemelere, sayismacalara yabanci degillerdi.” gériisii de buna érnek teskil
etmektedir.

Ogretmenlerin %40,13’G (n=18), cocuklarin birkag tane tekerleme ve sayismaca bilerek okula basladiklarini belirtmistir. Buna
ornek olarak ise 6gretmenlerden birinin “Komsu komsu hu hu” gibi ya da “oo piti piti” gibi yaygin tekerlemelerden birkag tane bilen
cikmistl.” ifadesi verilebilir.

Ogretmenlerin %4,3’i (n=2) ise cocuklarin tekerlemeler ve sayismacalara iliskin farkindalik diizeyleri hakkinda bilgisinin
olmadigini ifade etmistir. Buna 6rnek olarak bir 6gretmenin “Tam olarak bilemeyecegim.” cevabi verilebilir.

Ogrencilerden “Hangi tekerleme ve sayismacalari biliyorsunuz?” sorusu icin elde edilen verile Tablo 7’de gdsterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Bildiklerini Séyledikleri Tekerleme Ve
Sayismacalar

Tekerleme ve sayismacalar n %

Portakali soydum, basucuma koydum... 372 52,5
Oo piti piti karemela sepeti... 265 37,4
Can ¢an gikolata, hani bana limonata... 52 7,3
Sar makarayi sar sar... 13 1,8
Bir berber bir berbere... 6 0,8

Tablo 7’de yer alan bulgular 1s18inda 6grencilerin %52,5'nin (n=372) “portakali soydum basucuma koydum” tekerlemesini bildigi
gorulmektedir.

Bu tekerlemeyi ise %37,4 lik (n=265) bir oranla “oo piti piti karemela sepeti” izlemektedir.

“Can ¢an cikolata tekerlemesi” 6grenciler tarafindan jest ve mimikler esliginde séylenen bir tekerleme oldugu tespit edilmis
olup bu tekerlemeyi bilen 6grencilerin sayisi 52 olmakla birlikte %7,3’lik bir dilime karsilik gelmektedir.

“Sar sar makarayi sar sar” tekerlemesini 6grencilerin %1,8'inin (n=13) bildigi goriilmekle birlikte 6gretmenlerin bu tekerlemeyi
genellikle sinif yonetimi konusunda tercih ettikleri belirlenmistir.

Soylenisi itibariyle daha zor olan “bir berber tekerlemesi” ise arastirmada yer alan 6grenciler tarafindan en az bilinen tekerleme
(%0,8) olarak bulgular kismina gegmistir.

Tabloda en dikkat ¢eken nokta ise 6grencilerin bu soruya sayismacalardan hi¢ 6rnek vermemesi olmustur.
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Cocuklarin bildikleri sayismaca ve tekerlemeleri 6grendikleri kaynaklar, Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Cocuklarin Bildikleri Tekerleme Ve Sayismacalan Ogrendikleri Kaynaklar

Kaynaklar f % Aciklama:

Annemden 213 30 1: Bana annem evde 6gretmisti.

204 28,8 | ¢2: Tekerlemeleri okula geldikten sonra

Ogretmenimden T )
o6grendim.

. o 76 10,7 C3:Cizgi filmde gegmisti, Niloya’da o zaman
Televizyondan, gizgi filmden.. o o
ogrenmistim.

70 9,8 C4: Babamla oyun oynarken soylemisti. O

Babamdan - .

zaman 6grenmistim.
Bliyliklerimden (anneanne, 48 6,7 Y

C5: Dedem ogretiyor.
dede, babaanne)
Tabletten 47 6,6 C6: Tablet oynarken 6grendim.
Kendi kendime 6grendim 42 5,9 C7:Kigukken kendi kendime 6grenmistim.
Arkadaslarimdan 8 1,1 C8: Arkadasim 0gretmisti.

Tablo 8 de yer alan bulgular incelendiginde en dikkat gekici sonucun, 6grencilerin tekerleme ve sayismacalari en fazla
annelerinden &greniyor olmasidir. Cocuklarin %30’u (n=213) bu durumu ifade etmistir. Ornek olarak C1’in vermis oldugu “ Bana
annem evde 6gretmisti.”cevabi gosterilebilir.

Annelerinden sonra en fazla orana Ogretmenlerin sahip oldugu goérilmektedir. Buna oOrnek olarak bir 6grenciye ait,
“Tekerlemeleri okula geldikten sonra 6grendim.”iifadesi verilebilir.

Tabloda yer alan veriler 1s18inda, gocuklarin %10,7’si(n=76) tekerleme ve sayigmalari televizyon ve gizgi filmden takip ettigi
bulgusuna ulasiimistir. Buna 6rnek olarakG3 “Cizgi filmde gegmisti, Niloya’da o zaman 6grenmistim.” yanitini vermistir.

Cocuklardan %9,8’i (n=70) tekerleme ve sayismacalari babalarindan 6grendiklerini ifade etmistir. Cocuklardan birinin “Babamla
oyun oynarken séylemisti. O zaman 6grenmistim.” seklindeki yaniti bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Tabloda yer alan bilgiler 1siginda ¢ocuklarin %6,7’si (n=48) anneanne, dede gibi aile biyulklerinden tekerleme ve sayismaca
ogrendigini belirtmis ve iglerinden biri su sekilde bunu agiklamistir: “ Babaannem bize geldiginde birlikte sdyliyoruz. O bana
Ogretiyor.”

Cocuklarin %6,6’s1 (n=47) tekerleme ve sayismacalari tabletten 6grendigini belirtmistir. Buna 6rnek olarak ¢ocuklardan birinin
vermis oldugu, “Tablet oynarken 6grendim.” cevabi gosterilebilir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %5,9'u (42)’si kendi kendine tekerleme ve sayismacalari 6grendigini ifade etmistir.
Bunu“Kuglikken, kendi kendime 6grenmistim. “ seklinde agiklayanlar da olmustur.

Cocuklarin tekerleme ve sayismayi 6grendikleri kaynaklardan olan arkadaslarindan 6grenme durumu, en orana %1,1 (n=8)
sahiptir. Bu duruma verilebilecek 6rnek cevaplardan biri ise “ Bana arkadasim 6gretti” seklindedir.

Bu durumun nedenlerinden biri gocuklarin gelisen teknoloji ile grup oyunlari, sokak oyunlari gibi toplu oyunlardan ziyade tablet,
telefon vb. seklinde elektronik araglara yonelmis olmalaridir. Arastirmaya katilan 6gretmen gorisleri de bu durumu destekler
niteliktedir. Ogretmenlerden biri bu konu hakkinda “ Ogrencilerimizin her sene sosyo-duyusal becerilerinde azalma yasadigini
goriyoruz. Cok geriye gitmeden bundan 4-5 yil onceki 6grencilerimin bile arkadaslariyla iletisimleri, dikkat sireleri, kelime
dagarciklar daha iyiydi. Simdi televizyonlar, tabletler, telefonlar derken ¢ocuklarimiz ellerimizden kayip gidiyor. Biz de bunun igin
onlara daha ¢ok hayatin iginden onlara etkinlikler sunarak, aile katilim galismalarini giiglendirmeye ¢alisarak bu durumu asmaya
calisiyoruz.” seklinde goéruslerini belirtmistir.

3.5  Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi olan “Cocuklarin tekerleme ve sayismaca ile ilgili gérusleri nasildir?” alt problemi igin elde
edilen veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Cocuklarin Tekerleme ve Sayismaca ile ilgili Goriisleri

Gorsler F % Agiklama
Evet, seviyorum 635 | 89,6 | Cl:Cok eglenceliler bu ylizden seviyorum.
Hayir, sevmiyorum 73 10,4 | G2:Tekerlemeleri soylemeyi sevmiyorum.

Tablo 9’da yer alan bulgular incelendiginde en dikkat gekici sonucun, ¢ocuklarin = %89,6 gibi bir cogunlugunun tekerleme ve
sayismacalari seviyor olmasidir. Ornegin; C1 bu soruya “Tekerlemeler eglenceli ve komik.” cevabini vermistir.
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%10,4’luk kisimda yer alan 0Ogrenciler ise tekerlemeleri ve sayismacalari sevmediklerini belirtmistir. Buna 6rnek olarak
gocuklardan birinin “ Tekerlemeleri séylemek zor, sevmiyorum. "goriist verilebilir.

4 Sonug ve Tartisma

Arastirma sonuglari incelendiginde, okul 6ncesi sinif ve okul kitapliklarinda sayismaca iceren kitabin olmadigi, tekerleme iceren
kitap sayisinin ise yetersiz diizeyde oldugu belirlenmistir. Isik ve Karakus (2017), ¢alismalarinda erken g¢ocukluk dénemine iliskin
olarak efsane, masal ve destan metinlerinin icerik analizini yapmiglardir. Bunun igin, yayinevleri tarafindan erken ¢ocukluk dénemi
icin hazirlanmis olan efsane, masal ve destan igerikli metinler rastgele segilerek incelenmistir. Bunun sonucunda ise bir¢ok yayinevi
masal tliriine ait gesitli eserleri gorilebilirken, efsane ve igerisinde genellikle tekerlemelerin yer aldigi masal kitabi sayisinin erken
¢ocukluk donemi icin yetersiz oldugu goriilmustir. Bu sonug ile arastirma bulgulari 6rtiismektedir.

Tekerleme ve sayismacalari kullanmada 6gretmenlerin tercih ettikleri yontemlere bakildiginda genellikle tekrar yontemini
kullandiklari gérialmistiir. Ayrica 6nemli bir kismi da hikdaye ve masallardan once tekerleme ve sayismacalari parmak oyunlariyla
birlikte gegis etkinligi olarak kullandigini ifade etmistir. Gonen ve arkadaslari (2010), arastirmalarinda okul éncesi 6gretmenlerinin
dil etkinliklerini uygulama becerilerini incelemislerdir. Ogretmenlerin dil etkinliklerinden dnce en ¢ok sohbet ettikleri ve ona en
yakin olarak parmak oyunlarini tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Arnas ve arkadaslari (2003) tarafindan yapilan arastirmada okul
oncesi 6gretmenlerinin anadil etkinliklerinde en ¢ok hikdye okuma ve onunla ilgili sorular sorarak sohbet ettikleri sonucuna
ulasiimistir. Ayrica bu arastirmada 6gretmenlerin cogunun etkinlikler arasinda gegis yapmadigi belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biylk kisminin tekerleme ve sayismacalara internet lizerinden ulastigi sonucuna varilan bu
arastirmada, bu orani 6gretmenlerin kendi bilgi birikimlerinden yola gikarak tekerleme ve sayismalari kullanmasi takip etmistir.
Aliskan ve Guneyli (2016), yapmis olduklari arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil etkinliklerinde kaynak olarak
kendilerini gosterdigini belirtmistir. Bu durum, arastirmadan elde edilen sonugla 6rttismektedir. Ulutas ve Kiymaz (2012) okul 6ncesi
O0gretmeni adaylariyla yapmis olduklari galismada ise adaylarin ¢ogunun gocuk edebiyati dersinde kaynak olarak birden fazla kaynagi
kullanmayi tercih ettikleri sonucuna ulagmiglardir. Tekerleme ve sayismacalara ulasma noktasinda okul dncesi 6gretmenlerinin
¢ogunun birden fazla kaynaga basvurmuyor olmasi yondyle bu veri, arastirma bulgular ile farklilik gostermektedir. Sinif
o0gretmenlerinin gocuk edebiyatina iliskin gorislerine yonelik Biyikkavas Kuran ve Ersozli (2009)'nin yapmis oldugu arastirmada
ise Ogretmenlerin biyik kisminin idealde olmasi gerekeni bilmelerine ragmen, uygulamalarinda yeni yazar ve kitaplara
basvurmadiklarini, farkh eserlere etkinliklerinde yer vermediklerini belirterek bu arastirma ile ayni dogrultuda bir sonug elde
etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biyilk cogunlugu tekerleme ve sayismacalar yoniyle kendilerini yetersiz bulduklarini ifade etmis,
hatta bazilari tekerlemelerden ve sayismacalardan ziyade sarkilara yoneldiklerini belirtirken bazilari da tekerlemeler icin gok fazla
vaktin kalmadigini soylemistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ozyeterlilik inanglarina iliskin Gémleksiz (2013)’in arastirmasinda,
o0gretmenlerin biyik ¢ogunlugu ise bunun aksine 6gretme-6grenme siireglerinde, iletisim becerilerinde, aile katilim galismalarinda,
planlama, 6grenme ortaminin dizenlenmesi, sinif yonetiminin saglanmasi gibi noktalarda kendi 6zyeterlilik dizeylerinin yliksek
oldugunu ifade etmistir. Nazif Toy ve Duru (2016)'nun sinif 6gretmenlerinin 6zyeterlilik ile kaynastirma egitime iliskin yeterlilik
inanglarinin karsilastirildigi arastirmasinda yer alan bulgular da benzer yondedir. Ungan (2009) ise ¢alismasinda, arastirmamizda yer
alan okul éncesi 6gretmenlerinin ifadelerine benzer olarak gocuklar igin bu kadar 6nemli olan tekerlemelerin okul 6ncesinde yeterli
ve sistemli sekilde kullanilamadigina deginmistir.

Aragtirmanin bulgulari incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin blylk ¢ogunlugunun okul 6ncesi 6gretim programinin
tekerleme ve sayismacalari yeterince desteklemedigini ifade etmistir. Ona en yakin ifade ise programin zenginlestirilebilecegi
yoninde olmustur.

Okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin genel olarak birkag tane tekerleme bildigine arastirma sonucunda ulasiimigtir. Oguz (1993)’un
okul 6ncesi doneme iliskin olarak, cocuklarin sayismaca diinyalari ele aldig1 ¢alismasinda, gocuklarin en az bir ya da iki tane
sayismaca bildigi sonucuna ulasmistir. Bu sonug, arastirmada yer alan bulgular ile értiismektedir. Ogretmenler, daha 6nceden okula
giden c¢ocuklarin ise tekerleme ve sayismacalar konusunda digerlerine oranla farkindalik diizeylerinin daha fazla oldugunu ifade
etmislerdir. Sen vd. (2010) yapmis olduklari arastirmada, okul dncesi kuruma giden gocuklar ile gitmeyen 5-6 yas ¢ocuklarin st dil
becerilerini karsilastirmislardir. Sonug¢ okula gidenlerin lehine g¢ikmistir. Bu durum arastirma bulgularini desteklemektedir.
Ogretmenlerin bir kisminin ise bu konuya iliskin bilgilerinin olmamasi da ilging bir bulgu olurken tekerleme ve sayismacalarla ilgili
farkindalik galismalarinin sadece gocuklara degil, 6gretmenlere yonelik de olmasi gerektiginin dnemini gostermektedir.

Cocuklarin gogunun tekerleme ve sayismaca deyince akillarina “portakali soydum basucuma koydum” gibi tekerleme ve
sayismacalarin geldigi gorilmustir.

Arastirmada, ¢ocuklarin tekerleme ve sayismacalari en ¢ok annelerinden, daha sonra ise 6gretmenlerinden 6grendigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu orani ise tablet/cizgi film gibi ¢agimizin teknolojik aletleri takip etmistir. Yicel (2015)'in, okul 6éncesi ve ilkokul
ogrencilerinin masallar ve ¢izgi filmlere iliskin algilarini inceledigi arastirmada, toplumsal olarak degisen aliskanliklar, ¢agimizin
getirmis oldugu sartlar itibariyle ¢ocuklarin televizyon gibi teknolojik aletlere daha ¢ok yoneldiklerini ve buralarda izledikleri gizgi
filmler arayicihigiyla daha ¢ok Bati’'nin masallarina iligkin bilgi edindiklerini belirtmistir.

Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin neredeyse tamamina yakini tekerleme ve sayismacalari sevdigini belirtmistir. Bu durumda
tekerleme ve sayismacalarin aslinda ¢ocuk diinyasindaki gilizel etkilerinin bir sonucu olarak degerlendirebilir. Tekerlemeler ve
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sayismacalar yoluyla ¢ocuklarin eglenirken ayni zamanda 6grenebilecegini arastirmasinda belirten Ungan (2009)'un ifadeleri ile
arastirmada ayni dogrultudadir. Calismanin bir diger bulgusunda ise gocuklarin cogunun okulda 6gretmenleri tarafindan tekerleme
ogretildigini belirtmesi olmustur. Cocuklarin yine biyik kismi, evde ailelerinin tekerleme ve sayismaca ogrettigini belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin tekerleme ve sayismacalara iligkin ilgi ve birikimi, gocuklarin ana dillerine ve kiltirel degerlerimize
essiz katkilar sunan bu kaynaklari tanimasina ve severek kullanmasina neden olacagi dislinilmektedir. Bununla birlikte, ailelerin ve
cocuk edebiyati Urtinlerinin de tekerleme ve sayismaca noktasinda gerekli 6zeni gdstermesi neticesinde, ¢ocuklar diger kiltirlerden
once kendi kiltlrleriyle tanismig olacak ve anadilimizin zenginliklerini eglenerek 6greneceklerdir (Ciravoglu,2000). Gelisen teknoloji
ve ¢agimizin gittikge kiltirden uzak ve kendi milli degerlerinden yoksun sekilde yetistirilmeye uygun olan zemininden siyrilip,
cocuklari kendi Urtinleri olan, dilimizin en saf ve temiz halleri tekerlemeler ve sayismacalar ile tanistirmak igin, okul dncesinden
itibaren ders planlamalarinda yer verilmelidir. Ayrica 6gretmenlerin tekerleme ve sayismacalara iliskin bilgi, birikim, farkindahk
dizeylerindeki artis icin hizmet igi egitimler verilebilir. Bununla birlikte dnemli bir paydas olan yayinevleri ile gériismeler yapilarak
yeni nesil cocuk kitaplarinda tekerleme ve sayismacalara yer verilmesi saglanabilir. Bazi ¢ocuklarin tekerleme ve sayismaca 6grenme
kaynagi olarak ifade ettigi televizyon ve tabletlere bu konu kapsaminda diizenlemeler getirilebilir.

Sonug olarak, klguk yaslardan itibaren tekerleme ve sayismacalarin kullanimi gocuklarin bundan sonraki egitim-6gretim
hayatlarindaki basarisini, sosyallesme siireglerini etkilemektedir. Ayrica tekerlemeler yoluyla ¢ocuklar anadillerini 6grenirken,
kulttrel degerlerimizi de taniyarak onlarla 6zdeslesme firsati bulmaktadirlar. Anaokulundaki gocuklarin tekerleme ve sayismacalara
iliskin farkindalklari, bu yondeki 6grenme istekleri, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bunlara planlarinda yer verip kullaniyor olmasi,
¢ocuk kitaplarinda gegmesi, bu siireci ailelerin desteklemesi gibi etkenler ise tekerleme ve sayismacalarin okul 6ncesinde
kullanimini etkileyen degiskenlerdir.
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Extended abstract

As of the present period, children live away from traditional culture, oral literary products, especially nursery rhymes and
children’s plays including rhymes. The fact that these literary products are not said, and that the new ones are completely forgotten
before being produced, constitute an obstacle to the formation of a common memory and cause the danger of not being
transferred to the next generations. In this case, not only teachers but also families have important responsibilities about
transferring our cultural values which are included in the aims of education to new generations. The use of nursery rhymes and
game rhymes as a pedagogical element serves both such a purpose and causes children to discover the richness of our language
(Babayigit, 2017; Duymaz, 2019, 10). The language used by children consists of the words that arise from their own essence that
arises spontaneously due to the natural structure of the language. By means of this language explorer, children discover their
environment and, at the same time, they produce new words according to the usage of the words. The nursery rhymes and game
rhymes, which are the products of our oral literature, have been going on for generations and transferred to the next generations
as cultural heritage, attract the attention of the majority of children, especially preschool children, with their poetic structures,
foundations based on the infinity of the child's mind and imagination (Cavusoglu, 2006; Duymaz, 2019, s.242; Goktas, 2006; Kaya,
1999, s. 576; Keskin, Omeroglu & Okur, 2015; Ungan, 2009).

When the literature is analyzed in Turkey, it is seen that there are studies regarding on nursery and game rhymes. However, as
a literary genre, it can be said that the number of studies on nursery rhymes and game rhymes are insufficient, especially in terms
of formal examination or compilation. Therefore, this study is thought to contribute to the literature. In addition to examining the
use of nursery rhymes and letters in preschool period, it is also important to determine the opinions and awareness of children and
teachers about nursery rhymes and game rhymes.

This research aims to examine the usage of nursery rhymes and letters in preschool education. For this purpose, it is sought an
answer for these questions: What is the status of preschool education books in the classroom libraries? What are the views of the
teachers about the awareness of Nursery Rhymes and games? This research that is a qualitative model is designed as a state
pattern. The study group of the research consists of 741 children and 47 pre-school teachers who are pre-school education
institutions in Tavsanh district of Klitahya in 2018-2019 academic year. Among the 47 teachers in the study group, one of them is
male (2%) and 46 are female (98%). In this qualitative research, accessibility is chosen as a sample choosing technique and easily
accessible sample method is chosen based upon ease of application and volunteering.

The data collection process of the research consists of five stages: “Preparation of Interview Form”, “Research Permit Stage”,
“Interview with Teachers”, Interview with Students and “Screening of Class Libraries”. For the validity and reliability studies of the
research, firstly, the competence of the researchers is explained. Furthermore, the data collection process was explained in detail
and some of the data collected for the interview was given exactly. In addition, expert opinions are obtained from the academicians
and preschool teachers working in this field for the interview form and nursery rhyme lists included in the research. Consensus is
taken into consideration in the evaluations of experts and researchers regarding the code and theme lists. The data is analyzed by
using descriptive and content analysis techniques.

When the results of the research were examined, it is found that there is no book containing a census in the preschool
classroom and school libraries, and the number of books containing a nursery rhyme are insufficient. In addition, it is seen as an
important part of the story and tales before the rhyme and correspondence with finger games as a transition activity.
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In this study, it is concluded that the majority of preschool teachers reaches the nursery rhymes and censuses over the internet,
the majority of preschool teachers states that they find themselves inadequate in terms of nursery rhymes and games.

When the findings of the study are examined, the majority of the preschool teachers states that the preschool curriculum is not
sufficiently support nursery rhymes and games. In addition, it is found out that the children learn the nursery rhymes and games
mostly from their mothers and their teachers. As a result of the research, almost all of the children are stated that they like the
nursery rhymes and games. In this case, it can be considered as a result of the beautiful effects of nursery rhymes and games in the
world of children.

As a result, the use of nursery rhymes and accountants from an early age supports the success of children in their future
education and socialization processes. In addition, children learn their mother tongue through nursery rhymes and recognize the
cultural values and identify them. The awareness of preschool children about nursery rhymes and games, their willingness to learn
in this direction, the use of preschool teachers in their plans, their use in children's books and the support of this process by the
parents are the variables that affect the use of nursery rhymes and games in pre-school.
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