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Ozet

Bu galismanin amaci Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin aktif kelime hazinesini gelistirmeye yonelik etkinlikler
gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmaya calisiimistir: Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki
yabanci uyruklu 6grencilerin (hastane, postane, toplu ulagsim) ortaminda ihtiyag duyduklari kelimeler nelerdir ve konu temelli metin
kullaniminin Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkisi nedir? Calismada, nitel arastirma modelinin
eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Calismanin arastirma grubunu bir Gniversitenin Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde B1 diizeyinde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubunda toplam 16 (11 erkek ve 5
kadin) 6grenci yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak gozlem, yari yapilandiriimis goriisme ve sosyal alanlara
yonelik gelistirilen metinler, metinlerdeki kelimeleri 6gretmeye yonelik etkinlikler kullaniimistir. Elde edilen veriler, t-testi,
Kovaryans analizi (Ancova) ve betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, konu temelli metinleri kullanarak
kelime 6gretimi yonteminin, hedef kelimelerin kaliciligi Gizerinde etkisinin anlamh oldugu gorilmstiir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tirkge Ogretimi; Kelime ve Kelime Ogretimi, Kelime Hazinesi.

Improving the Treatment of Active Word in Turkish Teaching as A Foreign Language

Abstract

The aim of this study is to develop activities to improve the active vocabulary of students who learn Turkish as a foreign
language. For this purpose, the answers to the following questions are sought: What are the words required by foreign students
(B1) who learn Turkish as a foreign language in their environment (hospital, post office, public transportation) and how the use of
subject-based text contributes to the development of vocabulary of foreign students learning Turkish? In this study, the action
research design of the qualitative research model was used. The research group of the study consists of foreign students studying
at B1 level in the Language Teaching Application and Research Center of a university. A total of 16 (11 males and 5 females)
students were included in the study group. In the study, data collection tools, observation, semi-structured interviews and texts
developed for social fields, activities for teaching words in texts were used. The data were analyzed by t-test, pre-test, covariance
analysis (Ancova) and descriptive statistics. As a result of the research, it was seen that the effect of vocabulary teaching method on
the permanence of target words was significant by using subject based texts.

Key words: Teaching Turkish Language to Foreigners; Teaching Words and Vocabulary, Vocabulary.

1 Giris

Dil, toplumu olusturan bireyleri birbirine baglayan siki bir bagdir. Ayni zamanda toplumun bazi konulardaki ortak duygularinin,
distincelerinin ve manevi degerlerinin tek bir paydada toplanmasini saglayan temel yapi taslarindan biridir. “Dil, bir toplumu
olusturan kisilerin dislince ve duygularinin o toplumda ses ve anlam bakimindan ortak Ogeler ve kurallardan yararlanarak
baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonli ve gelismis bir sistemdir.” (Korkmaz,1995). Chomsky’e gére (1975) dil zihnin aynasidir.
insan zekasinin Griiniidiir. Her bir bireyin kendini ifade etmesi icin konusmasi, iletisim kurmasi ve siiphesiz 6gretim islevinin kendisi
bile dile baghdir (Fanselow, 1992).

Tarih boyunca dilin énemini kavramis ve dillerine sahip ¢ikmis toplumlar kendi varliklarini strdirebilmek, hakimiyetlerini
genisletebilmek adina 6nemli micadeleler vermislerdir. Bu toplumlar dillerini koruyarak tarih sahnesinde hakimiyetlerini ve
glglerini uzunca bir siire muhafaza etmeyi bagarmislardir.

GlUnumizde ise, sartlar tamamen degismistir. Gelisen teknoloji ve toplumlarin degisen yasam tarzlari nedeniyle diinya
Gzerindeki sinirlar bir nevi kalkmis, toplumlar arasinda gegirgenlik meydana gelmistir. Toplumlar ve kiltiirler arasinda dogal bir
etkilesim baglamistir. Bunun sonucunda insanlarin farkh dillere ve kiltlrlere olan ilgisi artmistir. Ayrica insanlarin daha genis bir
iletisim icinde bulunmalari igin sadece kendi dillerini bilmeleri yetmemektedir. insanlarin kendi dilleri disinda yabanci dilleri de
O6grenmeleri, bu iletisimin daha genis bir aga ulasmasi igin son derece énemlidir. Barin (1992), insanlarin yabanci dil 6grenme

LBy calisma “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Aktif Kelime Hazinesinin Gelistirilmesi” adli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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nedenlerini iyi bir egitim almak, dil politikasindaki evrensellik, degisik kiiltlrleri tanimak, gdgler, ticaret ve turizm bagliklari altinda
siniflandirmistir. Bu paralelde Tirkiye’nin igcinde bulundugu jeopolitik konumu, endiistri, ticaret ve uluslararasi iliskiler gibi alanlarda
varligini hissettirmesi Tirkceye olan talebi arttirmis ve Tlrkceyi 68renilmek istenen dil konumuna getirmistir. Dolunay (2005),
galismasinda Tirkiye’de ve diinyada Tiirkge 68reten merkezleri ve internet sitelerini belirlemistir. Bu g¢alismaya gore 57 lilkede 223
Tirkge 6gretim merkezi bulunmaktadir. Bu durum Tiirkgenin yabancilara 6gretiminin yalniz Turkiye’de degil, Turkiye disinda birgcok
lkede de bliyiik bir hizla ilerlediginin bir géstergesidir.

Son zamanlarda diinya Uzerinde meydana gelen gelismeler Tirkiye'yi 6n plana gikarmaktadir. Bunun sonucu olarak da yabanci
uyruklu insanlarin Turk diline olan ilgisi artmaya baslamistir. Dogal olarak yabancilara Tirkce 6gretimi glinimuizde 6nemini
arttirmakta ve bu alanda yapilan ¢alismalar hiz kazanmaktadir. Ayrica yabancilarin Tirkgeyi egitim, ticari, politik, turistik vb.
nedenlerden dolayl 6grenmek istemeleri de dikkatleri Tirkge 6gretiminin Gzerine ¢ekmektedir (Goger, Tabak, Coskun, 2012). Ayni
bakis acisiyla, Turk dili glinUmuizde birgok bolgede kalabalik bir niifus tarafindan konusulan bir dildir. Yaygin bir sekilde kullanilan bir
dilin, yabanci uyruklu bireyler tarafindan 6grenilmek istenmesi dogal bir durumdur. Tirk dilini 6§renme talebi olan yabancilarin bu
dili 6grenmekteki amaglar farkhlk gosterir. Erdem (2009)’e gbre de bu amaglarin igerisinde ticari faaliyetlerin, akademik
¢alismalarin, diplomatik temaslarin, ekonomik faaliyetlerin ve Tiirklere karsi olan sevginin yer aldigi vurgulanmaktadir.

Eklemeli bir dil olan ve Ural-Altay dil grubunda yer alan ve ayni zamanda kokli bir gegmise sahip olan Tirk dilinin varligi milattan
dnce dért bin yilina kadar uzanir. iscan (2011) diinyada en ¢ok konusulan yedi dil (Rusca, Fransizca, ingilizce, ispanyolca, Hintge ve
Cince) arasinda yer alan ve giiniimiizde diinyada iki ylz yirmi milyondan fazla insanin konustugu bir dildir. Fakat buna ragmen
Turkgenin kullanimi diger diller kadar genis bir alana yayilmamistir ve diger diller kadar 6nemsenmemistir. Agar (2006)’a gére de
Tirk dili, Hun Hanedanligindan (M.0O. Ill. yy.-M.S. L yy.) bu yana bilinmesine ragmen ayni zamanda da Kék-Tiirkler (M.S. VL-VIII. yy.)
bu yana da yazili metinlerle takip edilebildigi halde, Tirkgenin dil olarak 6gretilmesi ¢ok sonraki tarihlerde karsimiza gikmaktadir.
Tark dilinin 6gretimi net ve kokli bir tarihe sahip olmasa da bu tarihi Tlrk soyunun tarih sahnesine ¢ikisi noktasina kadar
dayandiriimaktadir (Durmus ve Okur, 2013). Mesela Agildere (2010)’ye gore XVIII. yy. Avrupa’sinda, Avrupa devletlerinin lg kitaya
hakim olan Osmanli imparatorlugu ile elgilikleri vasitasiyla yiiriittigii siyasi ve ekonomik iliskiler nedeniyle elgiliklerde calisanlar ve
tercimanlar tarafindan Turk dilinin yabanci dil olarak 6grenimi mecburi tutulmaktaydi.

Tarklerin kendilerinden bahsettikleri ¢ok malzeme ile takip edilebilen en uzak dénem, Eski Tirkce dénemidir. Tirklerin
islamiyet’le tanismadan &nce Mogolistan bozkirlari, tarim bélgesi ve etrafinda 6.-10. yiizyillar arasinda kullandiklari dil, Eski Tiirkce
olarak bilinir. Turk dilinin ilk yazili eserleri bu tarihlerde karsimiza gikmaktadir. Eski Tirk¢e dénemi, zaman zaman i¢ ice girmekle
birlikte, Tirk devlet tarihi bakimindan Tiirk yasam alaninin dogusunda Otiiken’de Goktiirk, Uygur, Kirgiz; batisinda ise Kuzey
Kafkaslarda Bulgar-Hazar siyasi egemenliginin hissedildigi bir zaman dilimine denk gelir (Ozénder, 2002). Bu dénemdeki dil
ozellikleri kullandiklari kelimelerden anlasildigi gibi, kendi yazdiklari eserlerden de elde edilebilmektedir. Bu dénemde kullanilan
belli bash lehgeler sunlardir: Koktiirkge (VII-VIIL. yy.), Eski Uygurca (VIII-X. yy.), Tuna Bulgarcasi (IX-XI. yy.), Karahanlica (XI-XII. yy.).
Koéktirkler zamanindan kalma bircok yazit bulunmaktadir. Ozellikle Orhun irmagi etrafinda bulunanlar dil ve kiltiir tarihimiz
bakimindan son derece 6nemlidir. Yenisey irmagi civarinda bulunan birgok metin ise Kirgizlara aittir.

Tirk dil tarihi incelendiginde Tirkgenin kokli ve zengin dil oldugu ve bunu ispatlamak iginde birgok eserin kaleme alindigi net
bir bicimde gorulir. Tirk dil tarihine bu agidan bakildiginda Turk dilinin yabanci dil olarak 6gretilmesini hedefleyen ilk eser 1072
yilinda Kasgarli Mahmut tarafindan Araplara Tirkce 6gretmek maksadiyla yazilan Divan-i Ligat-it Tirk’tir. Ungan (2006)'a gore de
Divan-1 Llgat-it Tirk Kasgarh Mahmut'un Tirkgenin Arapga ve diger dillerden asagi olamadigini ispatlamak ve Arapga bilenlere
Turkgeyi 6gretmek igin yazilmig ilk 6rnektir. Kagsgarl Mahmut eserinin giris kisminda Tanri’ya 6vgl ve peygambere dua boélimiinden
hemen sonra soyle bir ifade kullanmistir:

“Tanrinin devlet giinesini Tirk burglarinda dogdurmus oldugunu ve onlarin milkleri Gzerinde goklerin bitin tegrelerini
déndirmis bulundugunu gérdim. Tanri onlara Tirk adini verdi ve onlari yeryiziine ilbay kildi. Zamanimizin hakanlarini onlardan
cikardi; diinya milletlerinin idare yularini onlarin ellerine verdi; onlari herkese Usti eyledi, kendilerini hak tzerine kuvvetlendirdi.
Onlarla birlikte ¢alisani, onlardan yana olani aziz kildi ve Turkler ylziinden onlari her dileklerine eristirdi; bu kimseleri kétilerin
serrinden korudu. Oklari dokunmaktan korunabilmek igin, akl olana disen sey, bu adamlarin tuttugu yolu tutmak oldu. Derdini
dinletebilmek ve Tiirklerin gonliind almak igin onlarin dilleriyle konusmaktan baska yol yoktur.” (DTL-I: 3-4).

Gegmisten glinimiize gelindiginde ise Varisoglu (2013) bir milletin dilini yabanci bir dil olarak 6gretmesinin 6nemine vurgu
yaparak su ifadeleri kullanmaktadir: “Gelismis tim Ulkelerin farkh gerekgelerle kendi dillerini yabancilara 6gretmek igin yogun bir
caba ve kaynak harcadigi bilinmektedir. Ozellikle gelismis iilkelerin dil 6gretimi bakimindan ¢ok cesitli yaklasim ve yéntemler
gelistirdigi bu Ulkelerde 6gretim konusunda gesitli arastirmalarin yapildigi, farkli disiplinlerin bulgularindan yararlanildigi ve
yabancilara kendi dillerini 6gretme konusunda oldukga ileriye gidildigi bilinen bir gergektir.”

1.1 Yabanci Dil Ggretiminde Kelime Hazinesinin Yeri

TDK (1998)’ye gore kelime “anlami olan ses veya ses birligi, s6z, sézclik” olarak tanimlanir. Kantemir (1997) kelime tanimini
“anlam tasiyan ve climlelerin kurulmasinda etken rol oynayan ses ya da sesler toplulugu’”” olarak yapmaktadir. Alperen (2001) duyu
organlari vasitasiyla zihnin digsaridan algiladigi nesneleri ve imgeleri dille aktarma ihtiyaci ses, sozcik ve kavramlari meydana
getirmistir. Sozcik ve kavram arasinda gugll bir bag vardir. S6zcik ifade edildiginde onu karsilayan kavram akla gelir. Bunlarin
olusmasi icinde nesnelerin beyinde tasavvurunun bulunmasi ve bunu ifade eden bir séziin olmasi gerekir (s.39). Bu sekilde zihindeki
nesne, imge ve kavramlar kelimeler araciligiyla ifade edilmis olur.
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Bireyin kendisini ifade edebilmesinde ve iletisimde bulundugu kisileri anlayabilmesinde sahip oldugu kelime hazinesinin 6nemi
inkdr edilemez. En basit tanimiyla bir kisinin sahip oldugu kelimelerin timu kelime hazinesi olarak ifade edilebilir. Dil ediniminin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan kelime hazinesinin birgok tanimi mevcuttur. Korkmaz (1992) kelime hazinesini, “bir dilin bitin
kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami” seklinde tanimlamaktadir. TDK (2005)" ye
gore kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli
sekilde artirmak ve kullanmak hem dilin iyi kullanilmasini hem de dislince dinyasinin gelistirilmesini saglar. Beyreli, Cetindag ve
Celepoglu (2005) kelime hazinesinin tanimini, “gok genel bir baslkla dillerin sahip oldugu tiimine s6z varligi diyoruz.” ifadesini
kullanarak yapmislardir. Tosunoglu (1999), “insanin dogdugu andan itibaren karsilastigl ve cevresinde hazir buldugu kelimeler, bu
kelimelerin gagnistirdigi kavramlar, kelimelerin olusturdugu kaliplasmis ifadelerdir.”” seklinde bir tanim kullanir. Aksan (1996)’a gore
kelime hazinesi, “bir dilin s6z varligini olusturan unsurlar yabanci kelimeler, deyimler, atasozleri, iliski sozleri, kaliplasmis sozler,
terimler, geviri kelimeleridir.” Kelime hazinesi kavrami sozlikte (TDK,2005), “s6z dagarcigl, séz varligi, vokabdler, kelime kadrosu”
olarak tanimlanmigstir. Karakus (2002) “bir dilde kullanilan kelimelerin hepsine ve ifade glicline kelime hazinesi denir.” Aksan (2002)
“Filoloji ve dilbilim galismalarinda, bir dilin sézctikleri, terimleri, yabanci dilden gelme 6geleri, atasozleri, deyimleri, insanlar
arasindaki iliskilerde kullanilmasi gelenek olmus kalip sézleri ve kaliplasmis birtakim 6zdeyisler, bir biitiin olarak sozvarhgi adi
altinda ele alinir.” ifadesini kullanmistir. Bir baska yaklasimda, “bir dilin ne kadar zengin oldugunun belirleyicilerinden biri de kelime
sayisi oldugundan (Gencan, 1971), bir dilde kullanilan kelime sayisi o dilin kelime hazinesini olusturur.” (Aykag, 2016) seklindedir.
Glney ve Aytan (2014) kelime hazinesini, “bireyin sahip oldugu kelimelerin tamami kelime hazinesini meydana getirir.”” seklinde
tarif ederler. Gileryiz (2002) “bireyin etkin bir bigimde kullandigi ya da etkin bir bigimde kullanmasa da bildigi sozciklerin tima
onun sozclik dagarcigini olusturur. Soézciik dagarcigl, bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade
etmektedir.” (s.13). Son olarak Cift¢i (1998) “bir milletin bitlin ‘var’ lari, herhangi bir sekilde, kelimeler vasitasiyla dilde mevcut
bulundugundan kelime serveti, yani sozllk, o dilin evrenini olusturur.” ifadesini kullanarak gerek anadili gerekse ikinci yabanci dil
ediniminde yadsinamaz bir unsur olan kelime hazinesi kavraminin 6nemine vurgu yapar.

Kelime hazinesinin genisligi, anlama ve ifade etme yetenegini de olumlu etkilemektedir. Bireylerin birbirini anlamasinda da
kelimelerin 6nemli bir isleve sahip olduklari gergegi yadsinamaz. Karatay (2007)’a gore insanlar sdylenilenleri ve yazilanlari anlamak,
duygu ve duslncelerini bir baskasina aktarmak igin sézciiklere ihtiya¢ duyarlar. Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin etkin
kullanimi ile s6zclk dagarciginin zenginligi arasinda yakin bir ilgi vardir. S6zciik dagarciginin zayif veya zengin olmasi hem anlama
hem de anlatma yetenegini etkilemektedir.

Dwyer ve Neuman (2009)’a gore kelime hazinesi “etkili bir iletisim icin bilinmesi gerekli kelimeler” butinidir. Yabanci dil
o0grenenlerin birgogu icin de asil hedef 6grenilen dilde etkili iletisime gegmektir. Kisaca, insanlari ikinci bir dil 6grenmeye tesvik eden
en 6nemli guidlleme kaynag iletisimdir. Duran ve Bitir (2017) “kelime dagarcigi zengin bireyler, okudugunu ve dinledigini anlayan
bunu gevresine yazili ve s6zIU olarak anlatan ve boylece etkili iletisim becerilerine sahiptir. Sahip olunan soézcik dagarcigi bireyin
hem egitim hayatini hem de sosyal hayatini etkileyen énemli bir unsurdur.” seklinde ifade etmislerdir (s.71). Wilkins (1972) kelime
O6grenmenin 6nemini su sekilde ifade etmektedir; dilbilgisi olmadan da ¢ok az sey aktarilabilir ancak kelimeler olmadan higbir sey
aktarilamaz. Dogan (2014) ikinci bir dil 6grenilirken sahip olunan kelime sayisinin kisitli oldugu ve climle olusturmada zorlanildigi
durumlarda kelime hazinesinin ne derece 6nemli oldugu net bir bicimde goriilebilir. Bu nedenle de yabancilara Tiirkge 6gretiminde
de farkli materyal ve uygulamalarla kelime 06gretimi lzerinde durmak ve o&grencilerin kelime hazinelerini kisa zamanda
zenginlestirmek gerekir. Hedef dili 6grenme siirecinde, yeni 6grenilen her kelime o6grencilerin motivasyonlarini arttiracak,
ozguvenlerinin olusumuna olumlu katki saglayacaktir.

Nation (2001) dil ediniminde kelime hazinesinin dnemini “kelime bilgisi yabanci dil 6gretiminde amag degil dort temel beceri
olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelismesini saglayan aragtir.” seklinde ifade ederek aktarmistir. Gass (1999)
“yeni bir dil 6grenmenin yeni kelimeler 6grenme” anlamina geldigini sdyler. Hulstijin vd. (2005) tarafindan yeni bir dil 6grenen
o6grencinin metinde anlamini bilmedigi kelimelerle karsilasmasinin metnin anlasilmasi konusunda ciddi problemler olusturdugu fikri
savunulmaktadir. Bu bakis agilari isiginda gerek anadil de gerekse yabanci bir dil 6grenme siirecinde dil becerilerine tam anlamiyla
hakim olabilmek igin bireyin kelime hazinesinin gelismis olmasi nemli kosullardan birisidir.

Blyukikiz ve Hasirci (2013) kelime hazinesinin, 6grencinin aktarilanlari anlamasinda ve hislerini, fikirlerini ifade etmesinde
onemli bir islevi oldugunu ve bu nedenle kelime Ogretiminin, 6grencilerin temel dil becerilerini eksiksiz ve tam olarak
kullanabilmeleri igin 6nemli bir unsur oldugunun ifade etmislerdir (s.148). Buna ek olarak, kelime hazinesinin genisligi, bireye
konusma kolayligi ve akiciligi saglar. En énemlisi de bireyin diger dil becerilerinin gelisimini etkiler. Karatay (2004) “dort temel dil
becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinlemenin 6grenciye kazandirilmasi ve 6grencinin de bu becerileri etkin bir sekilde
kullanabilmesi ile kelime hazinesi konusu yakindan baglantilidir.” ifadesini kullanmistir. Bu nedenle kelime 6gretimi, 6grencilerin
temel dil becerilerini eksiksiz ve tam olarak kullanabilmeleri adina da ¢ok 6nemlidir. Ayni paralelde, “bireyin okuduklarini anlamasi,
gordiklerini ifade etmesi kelimeler araciligiyla gergeklesir. Kelime hazinesi gelismis olan bireyler, duygu ve disiincelerini daha
rahat, anlasilir ve akici bir bicimde iletirler.” (Karatay, 2004, s.23). Bu agiklamaya destek niteliginde is¢i (2012) dért temel
becerilerden birisi olan okumanin genel hedefinin de 6grencinin okudugunu dogru anlayabilmesi ve metin igerisinde yer alan
kelimeleri dogru seslendirip, dogru telaffuz etmesini saglamak olarak ifade eder. Bu durumun olusabilmesi iginde yeterli kelime
bilgisine sahip olmak ve kelimeyi dogru kullanmak gerekir. Ozetle, 6grencinin kelime hazinesi gelistikce etkili okuma becerisi de ayni
oranda gelisecektir. Gelismis kelime bilgisinin diger becerilere yansiyan olumlu destegi yadsinamaz. Ornegin, dinleme becerisinde
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de bireyin dinlediklerini dogru anlamasi ve konusulanlar arasindaki dogru iligkiyi kurmak ve de kendisini etkili bir sekilde ifade
edebilmek iginde kelime bilgisine ihtiyaci vardir. Ayni sekilde destekler nitelikteki 6rnekleri dil becerilerinin timi igin verebiliriz.
Ayni zamanda Karatay (2007) kelimeler bireyin dusiince dinyasinin ve kiltirel zenginliginin gelismesine de sebep olan bir unsurdur.
Kelime bilgisindeki yetersizlik kisinin duygu ve diislince aktariminda veya karsidan verilen mesajlari da anlamlandirma da sorun
teskil edecektir.

Yiratilen galismalar kapsaminda bireyin akademik basarisi ile fazla kelime bilme arasinda siki bir bag oldugu ve kelime hazinesi
gelismis bireylerin zihinsel becerileri ile okul basarilarinin ayni oranda yiiksek oldugu Lieury (1995) tarafindan ifade edilmistir. Ayni
sekilde yapilan arastirmalar paralelinde, fazla kelime bilen 6grencilerin sadece akademik basarilarinin degil bunun yani sira anlama,
elestirme, fikir ylrltme, iliskilendirme, siralama, siniflandirma gibi yeteneklerinin de yiiksek oldugu anlasiimistir. Bunlara ek olarak
bireyin sosyal yasamdaki basarisinin en 6nemlisi iletisim kurabilme yeteneginin de olumlu bir ivme kazandigl goézlemlenmistir
(Lieury,1995, akt.Glines, 2013). Cellier (2008) ve Vancomelbeke (2004) ‘ye gore de kelimeler 6grencilerin evreni ve cevreyi
anlamlandirma, zihinde canlandirma, fikirleri inceleme ve diizenleme, daha basaril iletisim kurma ve sosyallesme asamalarina
buyuk katki sunmaktadir. Bu sekilde kelime bilgisi gliglii olan 6grenciler okul ortamin da ve sosyal yasamlarinda zorlanmadan
basariyi yakalayabilmektedirler. En 6nemlisi ¢agimizin ciddi sorunlarindan biri olan kendini ifade edebilme gigliginin rahatlikla
Ustesinden gelmektedirler.

Yine bu bakis agisiyla Giunes (2013) kelimelerin 6nemine su ifadelerle dikkat gekmektedir: “kelimelerin gtici yalnizca dil ve
iletisim alaninda degil diger alanlarda da kendini gostermektedir. Cok kelime bilme, bireyin fikir yiriitme, anlama, problem ¢ézme,
0grenme, duygusal ve sosyal yetenekleri gelistirme taraflarini etkilemektedir. Kelimeler gesitli anlam ve disiinceler igermekte,
dislince zincirinin halkalarini olusturmaktadir. Kelimelerin ¢oklugu, fikir zenginligi ve devamliligini saglamaktadir. Kelimeler ayni
zamanda yeni dislinceler olusturma ve gelistirmeye de hizmet ederler. Bu yonleriyle kelimeler bireyin diisiinme, anlama, 6grenme
ve zihinsel yeteneklerini gelistirme araci olmaktadirlar. Cok sayida kelimeye sahip olma birey icin hazir glic olmakta ve bireyin
basarisini arttirmaktadir.” Cegen (2002)’ ne gore de kelime hazinesini bulundugu dil seviyesinin ve yasinin 6l¢lsiinde arttiramamis
bir 6grenci, ders konularina ilgi duymakta, 6gretmenin sinifta anlattiklarini ve ders kitaplarinda okuduklarini anlamada en 6nemlisi
de anladiklarini karsi tarafa aktarabilmede zorluk yasar, dolayisiyla bu durum 6grencinin basariyi yakalamasina bir engel teskil eder.

Ana dili 6gretiminde oldugu gibi yabanci 6grencilere Tirkge 6gretiminde de kelime 6gretimi ve edinimi yani 6grencinin kelime
hazinesinin gelistiriimesi hususu Uzerinde 6nemle durulmasi gereken konulardan biridir. Clnki bireyin anlama ve anlatma
becerilerini kullanabilmesinin temelinde edinilen kelimeler yatmaktadir (Dogan, 2014, s.92). Yine ayni ¢alismada Dogan (2014) yeni
bir dil 6grenilirken sahip olunan kelime sayisinin sinirli oldugu ve ciimle olusturmada zorlanildigi durumlarda kelime hazinesinin ne
derecede 6nemli oldugu net bir bicimde gozlemlenebilir. Bu nedenle yabancilara Tirkge 6gretiminde de gesitli uygulama ve
materyallerle kelime 6gretimi Gzerinde durmak ve 6grencilerin kelime hazinelerini kisa zamanda zenginlestirip desteklemek gerekir.
Clnki 6grenim silirecinde 6grenciye kazandirilan her kelime, hedef dili 6grenme hususunda 6grencinin motivasyonunu arttiracak ve
bu asamada 6grencinin 6zgliven kazanimini da gozlemlenebilir bir sekilde destekleyecektir. Bu baglamda dil 6greticilerinin
gorevlerinden biride Dogan (2014) “6grencileri, gesitli uygulamalar yardimiyla yeni ve farkl kelimelere karsi karsiya getirmek ve bu
kelimelerle ilgili tekrar ¢alismalari yaptirarak kalicihgl saglamaktir. Diger bir ifadeyle ders kitaplarinda bulunan kelime 6gretimi
konusuyla ilgili galismalarin farkli uygulamalar ve farkli materyallerle desteklenmesi gereklidir” (s.93).

Butlin bu agiklamalarin ortak paydasi bir dili tam anlamiyla kavrayip iletisime gegebilmek icin birincil gerekliligin kelime hazinesi
oldugudur. Akla séyle bir soru gelebilir hedef dilde kelime hazinesini gelistirip ve de edinilen kelimeleri kalici kilmak adina nasil
galismalar ve etkinlikler yapilmalidir? Bu sorunun birgok yaniti mevcuttur. Figen (2004)’e gore kelimelerin sosyal kullanimlarina ve
iletisim durumlarina uygun ele alinip islenmesi, hedef dilde kelime 6gretirken cok biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretilecek kelimeler
ogrencilerin ihtiyaglarina gore segilmeli; diizenlenmeli yani ilgilerini ¢ekip bu kelimelerin giinlik yasamda bir karsiliklarinin oldugu ve
karsilastiklari sorunlari ggzmede bu kelimelerden yardim alabilecekleri hissi olusturulmalidir. Ayni zamanda kelimelerin yaygin ve sik
olarak kullanilabilir olmasina dikkat edilmelidir. Kelimelerin kullanilabilir olmasi ifadesi, hedef dili 6grenen bireyler tarafindan gergek
hayatta (gunlik yasamda) kullaniimalari manasina gelir.

Bireyin 6grenme sirecinde oldugu hedef dildeki bir kelimeyi biliyorum diyebilmesi igin kelimenin bigimsel 6zelliklerini, sozliik
anlamini ve bu kelimenin her turli kullanim bilgisini biliyor olmasi gerekir. Diger bir ifadeyle “6grendigi kelimeleri aktif bir sekilde
kullanabilecek durumda olmalidir. Buna ek olarak 6grendigi kelimeyi bir cimle icinde dogru kullanabilmesi ve diizglin telaffuz
etmesi, diger anlamlarinin neler oldugunu bilmesi nemli bir noktadir.” (Demirel, 2007).

Bu ifadeler ayni zamanda kelime 6gretiminin degerlendirilmesinde de (izerinde dikkatle durulmasi gereken olgiitleri olusturur.
Seviyelere yonelik olarak Avrupa Ortak Cergeve Programi’nda kelime seviyeleri ve degerlendiriimesine yonelik su sekilde bir
gruplama ile karsilasiimaktadir.

Al: Belirli somut durumlar igin tek kelime ve kelime 6beklerinden olusan temel kelime bilgisine sahiptir.

A2: Bilinen durum ve konumlar igeren gorismeleri yapabilecek yeterli kelime hazinesine sahiptir. Temel iletisimsel
gereksinimleri ifade edecek yeterli kelime hazinesine sahiptir. Basit glinliik gereksinimler icin yeterli kelime hazinesine sahiptir.

B1: Aile, hobiler ve ilgi alanlar, is, seyahat ve giinlik olaylar gibi glinlik yasamiyla ilgili ¢ogu konuda kimi zaman dolambagl
ifadelerle de olsa kendini ifade edebilecek yeterli kelime hazinesine sahiptir.

B2: Kendi alani ve genel konularla ilgili kapsaml bir kelime hazinesine sahiptir. Sik tekrarlardan kaginacak ifadeler kullanabilir,
ancak konusmada duraksamalara ve ¢aprasik ifadelere yol agabilecek sozciiksel bosluklar vardir.
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C1: Konumdaki duraksamalari ifadeyi farklilastirarak giderek oldukga genis kelime bilgisine sahiptir; ifade giigligi ya da kaginma
stratejisi fark edilmeyecek boyuttadir. Deyimler ve glinlik ifadelerde yetkindir.

C2: Deyimler ve giinliik dildeki ifadeleri de iceren oldukga genis bir kelime hazinesine sahiptir. Kelimeleri yan anlamlari ile
bilmektedir. (MEB, D.i.A.0.B.M.)

1.2  Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin sosyal yasam alanlarinda karsilasabilecekleri durumlar {izerinden
belli konular (temalar) dahilinde 6grencilerin aktif kelime hazinelerini gelistirmek amagli metinlerin ve etkinliklerin olusturulmasi
amaglanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaya galisiimistir:

1.Konu (tema) temelli metin kullanmanin Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkisi var midir?

2.Konu (tema) temelli metin kullaniminin uygulama siirecinde neler yasanmistir?

3.Konu (tema) temelli metin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda 68rencilerin son test puanlari cinsiyet agisindan anlamli
bir sekilde farklilagsmakta midir?

4.0grencilerin &n test ve son test puanlari ile uygulama siirecleri boyunca metin etkinliklerinden aldiklari puanlar arasinda bir
iliski var midir?

5.Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin 6n test ve son test puanlar arasinda fark var
midir?

2 Yontem

2.1  Arastirmanin Modeli

Tarkiye'ye Universite egitimi almak amaciyla gelen yabanci uyruklu o6grencilerin aktif kelime hazinesinin gelistiriimesini
amaglayan bu galismada nitel arastirma modelinin eylem arastirmasi deseni kullaniimigtir. Nitel arastirma; gozlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin ve algilarin dogal ortamda butiincil ve gergekgi bir
sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir slirecin takip edildigi arastirma olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Eylem
arastirmasi ise, bir profesyonelin pratigiyle ilgili dnce problemi tespit etme daha sonra problemin ¢éziimine iliskin adim atma ve
bitiin bu sirecin degerlendirilmesiyle ilintili bir arastirma yontemi ve teknigidir. Diger bir ifadeyle, problemi tespit etme ve tespiti
yapilan probleme ¢dziim getirmeye yonelik bir arastirma yéntemidir. ilk olarak egitim alaninda, dzellikle egitimcilerin mesleki
o0grenmelerini, yeteneklerini, alan bilgilerini arttirma ve de 6grencilerin 6grenme sireglerine ve kalitelerine etki eden unsurlari
bulmalari amaciyla yapilmistir.

2.2  Calisma Grubu

Calismada 2018 — 2019 egitim 6gretim yilinda Pamukkale iiniversitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde B1
diizeyinde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler yer almislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, B1 seviyesinde toplam 16 (5
kadin ve 11 erkek) 6grenci olusturmustur. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin tGlke bakimindan sayisal dagilimi su sekildedir;
Liberya (1), Kamerun (1), Filistin (1), Nijerya (1), Banglades (1), Yemen (2), Etiyopya (2), Makedonya (1), Komorlar Birligi (1), Urdiin
(1), Somali (1), Cad Cumhuriyeti (1), iran (1), Afganistan (1). Bu arastirmay yiiriiten arastirmaci, kolay ulasilabilir olmasi nedeniyle
daha rahat bir galisma ortami olusturabilmek ve nitelikli verilere ulagabilmek igin ¢alisma grubunu dinleme dersi 6gretmeni olarak
gorev yaptigi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’'nden segmistir.

2.3  Veri Toplama Araglari

“Eylem arastirmalarinda sorun olarak gorilen problemler tespit edildikten sonra, bu problemlerle ilintili hangi verilerin, nasil bir
araya getirilecegi konusunda dogru karar vermek belirlenen degisim hareketinin ne olacagi konusunda 6nem arz etmektedir”
(Ferrance, 2000, akt; Guler, Halicioglu ve Tasgin, 2013). Yildirim ve Simsek (2011) “Tespit edilen arastirma sorular dikkate alinarak,
eylem arastirmacisi sorunu daha detayl tanimlamak ve sorunun ¢éziimine yonelik 6neriler sunabilmek amaciyla ilgili alanda veri
toplar.” Elde edilen verilerin niteliklerini artirmak amaciyla farkh veri toplama araglarindan destek alinmistir. Verilerin toplanma
asamasindan once s6z konusu yontemlerin giigli ve zayif noktalari dikkate alinmistir. Bu dogrultuda arastirmada nitel veriler;
gozlem, yari yapilandiriimis gériisme 6grenci ¢alisma ornekleri, arastirmaci (6gretmen) ginlikleri kullanilarak elde edilmistir.

Jones ve Somekh (2004)’e gore “Gozlem en dnemli veri elde etme araglarindan birisidir. Gézlem o anda olusan bir durumun biri
tarafindan izlenmesini ve kayda alinmasini gerektirir. Veri toplama araci arastirmacinin bizzat kendisidir. Kisi, duyu organlari
vasitasiyla bilingli bir sekilde verileri toplar. Farkl bigcimlerde kayit tutma yoluyla elde edilen bu veriler olaydan sonra dikkatli bir
bicimde incelenmek ve analiz edilmek niyetiyle saklanir’” (s.138). Eylem arastirmasinda arastirmaci sadece dersleri izleyen degil ayni
zamanda eylemi yapan kisidir. Bu tarafiyla, gerektiginde arastirmacinin midahale etmesini de igeren bir model olmasi nedeniyle
gozlemin titizlikle yapilmasi kolay olmayabilir (Wragg, 1999, akt; Kansizoglu). Veri elde etmek amaciyla gozlem teknigini kullanmak
oldukga etkili ve faydalidir. Hancock (2002, akt; Ekmekgi)'a gbre gozlem “arastirmaciya gergek durumlarda neler olduguna dair daha
glvenilir bilgi elde etmenin yaninda gériisme gibi etkilesim isteyen verileri desteklemede oldukga etkili bir veri toplama teknigidir.”
Ayni bakis agisiyla Yildinm ve Simsek (2011)’de “Nitel arastirmalarda kullanimi siklikla tercih edilen veri toplama y6ntemi olan
gozlem, arastirmacinin veriye ilk elden ulagsmasini sagladig gibi, arastirmaya konu olan olay, olgu ve durumla baglantili bir anlayis
gelistirmesine de yardimci olur.”.
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“Eylem arastirmasinda iki ¢esit sinif gézlemi s6z konusudur. Birincisi biyik 6l¢lide rasyonel-tepkisel bir yaklasimdir. Buna gore
arastirmaci sinif ortaminda ne oldugunu goézlemler, iyilestirme ihtiyaci duyulan 6zel bir soruna odaklanir ve o duruma tepki vermek
veya sorunu diizeltmek amaciyla bir program belirler. ikincisi ise sezgisel-dnleyici bir yaklasimdir. Problemi tespit eden arastirmaci
ne yapmasi gerektigini bilir ve bir miidahale programini uygulamaya koyar. Bu miidahale programinin islerligini kontrol etmek igin
sinifta gdzlem yapar.” (Wragg, 1999, akt; Kansizoglu). Ozetle, rasyonel-tepkisel yaklasimda ilk etap da gdzlem, daha sonraki
asamada uygulama sireci gelmektedir. Sezgisel-6nleyici yaklasimda tam tersi bir tutumla 6nce uygulama daha sonraki agsamada ise
gbzlem yapma sireci gelmektedir. Bu arastirmada ise slireg 6ncesinde rasyonel-tepkisel yaklagimdan faydalaniimistir.

Bu ¢alismada, 2017-2018 6gretim yili icerisinde PADAM’ da derslere giren arastirmaci tarafindan bitiin 6gretim siireci boyunca
derslerde, ders sonlarinda ve teneffislerde gozlemler yapiimistir. S6z konusu gézlemler belirli bir bigcime bagl olmaksizin 6nceden
yapilandiriimamis bir sekilde gerceklestirilmistir. Ozellikle, arastirmanin galisma grubunu olusturan Tiirkge grenen yabanci uyruklu
Ogrencilerden gelen donitler gercevesinde glinliik yasamlari icerinde 6zellikle iletisim kurarken problem yasadiklari sosyal alanlar
ve bu alanlarda kullanilan kelimeler ile ilgili olarak yasanan sorunlar arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

Bu c¢alismada kullanilan diger bir veri toplama aracida gortusmedir. Ekiz (2003) goriismenin tanimini yaparken “gériisme,
insanlarin neyi nigin distinduklerini; duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislarini etkileyen faktérleri meydana
¢ikarmayi saglayan bir veri toplama aracidir’” ifadesini kullanmistir (s.61). Gérisme yontemini kullanilirken asil hedef uygulamaya
dair katihmcilarin fikirlerini 6grenmek ve sorulara verilen yanitlar araciliglyla arastirma siirecinde problem durumunu tanimlamaktir.
Seidman (2006, akt; Kansizoglu) “goriismenin dogasinda veri toplayanlar ve katilimcilar arasinda bir etkilesim s6z konusudur.
Gorismenin amaci, ne yapilan arastirmanin sorularina yanit almak ne hipotezleri test etmek ne de degerlendirme yapmaktir.
Gorisme yonteminin temelinde digerlerinin yasadiklari deneyimlerle ilgilenme ve yasanan bu deneyimlerin anlasiimasi cabasi

”

vardir.” Buna ek olarak Seidman (2006, akt; Kansizoglu) gorlismenin “olayla ilintili olarak deneyim yasayan insanlarin bu
deneyimlerinin anlasiimasiyla 6nemli sosyal konularla ilgili bir i¢ gérii kazanma noktasinda 6nemli bir teknik” oldugu ifadelerini
kullanmustir.

Bu c¢alismada, arastirmaci 6grencilerin gunlik hayatlarinda iginde bulunduklari sosyal alanlarda karsilastiklari kelimeler
Uzerinden yasadiklari sorunlari gozlemden farkl olarak bir de 6grencilerin kendilerinden 6grenme ¢abasi igerisinde oldugu igin
gorisme cesitlerinden yari yapilandirilmig gorismeyi tercih etmistir. Bu yontemle arastirmaci katihmcilarin konuyla ilgili ortaya
¢ilkmayan gorislerini de Ogrenmeyi amaglamistir. Gurbiz ve Sahin (2015)'e gore “yari yapilandirilmis gorisme yontemi
arastirmaciya hem gorisme rehberi dogrultusunda ilerlemeye ayni zamanda ihtiyag duyuldugunda derinlemesine ilerlemeye imkan
saglar. Nitel arastirmanin dogasi geregi, katiimcilar konu disina ¢iksa da arastirmaci katihmcilara midahale edip durdurmaya
¢alismaz.” Bu baglamda arastirmaci, katilimcilara esneklik tanimis ve sorularla ilgili olarak farkh yanitlar vermelerine olanak
tanimigtir.

Arastirmada kullanilan son veri toplama araci ise, arastirmaci ginlikleridir. Johnson (2015) arastirmaci (6gretmen ginliikleri)
icin “... arastirma ginlGgl arastirmanizin tim boltimleriyle iliskili gézlemleriniz ve dislincelerinizi kayit etmek igin kullandiginiz bir
defterdir. Arastirmanin kronolojik olarak pargalari bir araya getirilmeye galisildiginda ¢ok 6nemli bir kaynaktir. Gézlemler, analizler,
sekiller, taslaklar, alintilar, 6grenci yorumlari, sinav sonuglari, dislinceler veya hatta duygular ve izlenimler gibi ¢ok cesitli verilere
yer vermeyi secebilirsiniz’” ifadelerini kullanmistir. Glesne (2014) yapilan galismada arastirma gunlUgi tutmak, ¢alismanin
arastirmaci ve katiimcilarla beraber nasil olusturuldugu, eylem ve etkilesimlerin arastirmanin devamini nasil sekillendirdigi ve gli¢
dinamiklerinin nerede oldugu hakkinda dlsiinmenin bir vasitasi haline gelmesidir. Burns (2009)’'e gore ozellikle eylem
arastirmalarinda arastirmaci glinlikleri tutmak oldukga yaygindir. Calisma siiresince arastirmacinin iginde bulundugu ortamdaki
durum ve olaylari kayit altina almasina, izlenimlerini, inanglarini, 6gretim felsefesini, bireysel gelisimini, yaptigi uygulamalarla ilgili
distincelerini ve anlayisini yansitmasini saglayan klasik bir veri toplama aracidir. Bu baglamda siirecin baslangicindan bitimine kadar
arastirmaci tarafindan gtinltkler tutulmustur ve uygulamalarin yapildigi sireg igerisinde ders Oncesinde, ders sirasinda ve
sonrasinda arastirmacinin ¢alismaya dair distnceleri, gozlemleri ve duygulari tutulan bu glinliklere yansitilmistir. Elde edilen bu
veriler 1s18Inda, arastirma sorularinin sorulmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesi basamaklarinda arastirmaciya bu
glnlikler yol gosterici olmustur. Ayni zamanda bu glinliklerin tutulmasi, etkinlikler siiresince arastirmaciya detayli bir bicimde
rehberlik etmis ve siirece farkl agilardan bakmasina énemli bir zemin olusturmustur. Bu baglamda arastirmaci, giinliikte yer alan
gozlemlerinden faydalanarak uygulamalar siiresince daha titiz bir tutum sergilemis ve sireg Uzerindeki kontrolind arttirmistir.
Calisma boyunca tutulan glnliklerde resmi ifadeler yerine subjektif ifadeler tercih edilmistir. Arastirmanin tim safhalan
tamamlandiginda arastirmaci tarafindan tutulan giinliik 6 sayfaya ulasmistir.

2.4  Uygulama Basamaklari

2.4.1  Uygulama Oncesi

Bu galisma, Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde aktif kelime hazinesinin gelistirilmesini amaglamaktadir. Bu baglamda
calisma grubunu temel seviye kurslarini (Modil Al ve A2) basari ile tamamlamis ve su an B1 seviyesinde olan toplam 16 yabanci
uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Ayni zamanda galismada yer alan 6grencilerin aktif kelime hazinelerini gelistirmeye iliskin
hazirlanan metinler ve aktiviteleri, uzmanlik alanlari Yabancilara Tiirkge Egitimi, Tirkge Egitimi ve Egitim istatistigi olan 4 farkli
uzmandan goris alinarak hazirlanmistir.
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Uygulama siirecine gecilmeden 6nce yetkililerden (Pamukkale Universitesi Rektorligii ve PADAM midiiri) gerekli izinler
alinmigtir. Arastirmaci tarafindan olusturulan metinlerde yer alan kelimelerin hangi sosyal yasam alanlarina ait olacagina karar
vermek icin 50 yabanci uyruklu 6grenci ile yiz ylize gérismeler gergeklestirilmistir. Arastirmacinin 6grencilerle yiiz ylize yaptigi bu
gorusmelerde o6grencilere Tiirkiye'ye ilk geldiklerinde en ¢ok hangi sosyal yasam alanlarinda zorluklar yasadiklari sorulmus ve beyin
firtinasi teknigi uygulanmistir. Ogrenciler tarafindan ifade edilen tim sosyal yasam alanlari tahtaya yazilarak sinifta paylasiimis ve
Ogrencilerin verdikleri yanitlar 1siginda toplam 3 (Hastane ve Saglik Ocagi, Otogar (Toplu Ulasim), Postane) sosyal yasam alaninin
tespiti yapilimistir. Ogrencilerden gelen déniitler dogrultusunda tespiti yapilan 3 sosyal yasam alani ¢alismanin alt problemler
boliminde yer almaktadir.

Calisma grubundaki yabanci uyruklu 6grencilere B1 seviyesi modili siresince ilk (30.01.2019) hafta (Hastane Odasi) ¢alisma
kagdi, ikinci (06.02.2019) hafta (Palyaco) ¢alisma kagidi, liglinci (13.02.2019) hafta (Daler’in Mektubu) galisma kagidi, dérdiinct
(20.02.2019) hafta (Tahta Kuslar) calisma kagidi, besinci (27.02.2019) hafta (Tanri Misafiri) calisma kagidi, altinci (06.03.2019) hafta
(Karadeniz Tatili) calisma kagidinin ve etkinliklerinin uygulanmasi planlanmistir. 6 hafta (30.01.2019 — 06.03.2019) tarihleri arasinda
stren ¢alismada 3 (Hastane ve Saglk Ocagi, Otogar (Toplu Ulagim), Postane) sosyal yasam alanina yonelik toplam 6 adet metin ve
metinlere iliskin aktivitelerin uygulanmasi gergeklestirilmistir.

2.4.2  Uygulama Sirasi

Arastirmaci uygulamalari kendi ders programi zaman diliminde gergeklestirecegi icin B1 modili basinda 6grenciler haftanin
hangi glini uygulama yapacaklari hususunda 6nceden bilgilendirilmislerdir. Uygulanan etkinliklerin etkili ve verimli olabilmesi igin
ve de gergeklestirilen uygulamalardan dogru sonuglar elde edebilmek adina sinifta bulunan tiim 6grencilerin katilimi hayati 6nem
arz etmektedir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler ve metinlere iliskin aktivitelerin uygulanmasi sirasinda su noktalara
ozellikle dikkat edilmistir.

. Uygulama siresince sinifta bulunan her bir 6grenciye metinlere iligkin aktivitelerin yer aldigi calisma kagitlari dagitilmistir.

. Uygulamaya ge¢meden once slire¢ ve uygulama basamaklari ile ilgili 6grenciler bilgilendirilmislerdir.

3 Arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler herkesin duyabilecegi tonda ve sekilde 6grencilere sesli olarak okunmustur. Bu
islem o6grenciler metni anladik dénGtinl verene kadar arastirmaci tarafindan en fazla (2) okuma sayisini gegmeyecek bigimde
tekrarlanmigtir.

3 Okuma isleminin bitiminde arastirmaci tarafindan seslendirilen metinle ilgili sorularin (aktivitelerin) yer aldigi ¢alisma
kagitlarina 6grencilerin yazili olarak cevap vermeleri istenmistir.

. Ogrencilere sorulari cevaplama asamasinda yeterli siire verilmistir.

3 Sinifta bulunan tim 6grenciler galisma kagitlarini doldurduktan sonra uygulama sonlandiriimistir.

2.4.3  Uygulama Sonrasi

Simsek ve Yildirm’in (2011) de belirttigi gibi bu asamada “uygulama sonuglari analiz edilir ve problemin ne derecede
¢ozuldigine yonelik degerlendirme yapilir. Bu degerlendirmede uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar, bu sorularin kaynaklari, planin
etkililigi, benzer problemler igin gikarimlar ve ayni probleme yonelik olarak atilabilecek yeni adimlar ele alinir.”

2.4.4  Gegerlilik ve giivenilirliginin saglanmasi

Gegerlilik ve guvenilirlik igin metinler ve metinler ile ilgili etkinlikler betimsel arastirmalarda kullanilan tutarlk ve teyit
edilebilirlik gibi kavramlarla saglanmaya galisiimistir. Ayrica verilerin incelenmesinde ve degerlendirilmesinde 4 uzmandan goris
alinmustir.

2.5  VeriAnalizi

Calismada elde edilen veriler betimsel analizle incelenmistir. Bu tiir incelemelerde elde edilen veriler gériisme ve c¢alisma
kagitlarindan elde edilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veriler asagidaki asamalar dikkate alinarak incelenmistir:

2.5.1  Calisma kdgitlarinin incelenmesi

Veriler 6nceden belirlenen etkinlik sayisina gére puanlamasi yapiimistir. “Hastane ve Saglik Ocagl” sosyal alaninin “Hastane
Odasi” etkinliginde toplam 11 etkinlik mevcuttur. Her bir etkinlik “1”” tam puan lzerinden degerlendirilmistir. (Tam dogru: 1 puan,
kismen dogru: 0,5 puan, yanhs: 0 puan verilerek degerlendirilmistir.) Etkinlik puanlamalari, U¢ Tirkce Ogretmeni tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak yapilmis, yapilan puanlamalarin ortalamasi alinarak karsilastirilarak yorumlanmistir.

2.5.2  Odgrencilerin uygulamaya iliskin gériislerinin incelenmesi

Uygulama oOncesi ve sonrasinda arastirmaci tarafindan etkinliklere yonelik ginlikler tutulmustur. Guanlikler araciligiyla
dgrencilerde gorilen olumlu ya da olumsuz goriislere bakilmistir. Ogrenci gorisleri ¢ Tirkce 6gretmeni tarafindan
degerlendirilmistir.

2.5.3  Katilimci 6grencilerin gelisimlerinin incelenmesi
Calisma &ncesinde galisma grubunun seviyesini belirlemek igin 6grencilere 6n test uygulanmistir. On test ve son testte alinan
puanlar betimsel olarak karsilastirilarak yorumlanmistir.
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3 Bulgular ve Tartisma

Bu bolimde, konu (tema) temelli metin kullanarak Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin gelisim diizeylerini arttirmaya yonelik
olarak olusturulan etkinlikler sonucunda elde edilen veriler kullanilarak arastirma sorularina cevaplar verilmistir. Elde edilen
bulgular, detayh bir sekilde asagida sunulmustur.

3.1.1  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma
Arastirmanin birinci alt problemi “Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelisimine katkisi var midir?” bigciminde belirlenmistir. Bu arastirma sorusuna cevap vermek igin arastirmada yer alan
ogrencilerin konu temali olarak olusturulan 6 adet etkinliklerden elde ettikleri puanlar incelenmis ve elde edilen bulgular asagidaki
Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1. Etkinliklere iliskin betimsel istatistikler

Etkinlikler N y Standart Sapma Basan Yiizdeleri
Etkinlik 1 16 53,25 6,49 88.75
Etkinlik 2 16 52,06 6,78 86.76
Etkinlik 3 16 56,56 3,88 94.26
Etkinlik 4 16 56,63 4,35 94.38
Etkinlik 5 16 58,00 3,41 96.67
Etkinlik 6 16 56,69 3,77 94.48
Toplam Etkinlik 16 55.53 3.34 92.55

Tablo 1 detayli bir sekilde incelediginde, 6grencilerin butiin etkinliklerde %80’in Ustlinde bir basari sagladiklari gorilmektedir.
En disik basari ylzdesi 88.75 ile Etkinlik 1 olurken en yiliksek basari ylizdesinin ise 94.48 ile Etkinlik 6’da olustugu belirlenmistir.
Etkinlik 1 ve Etkinlik 2 den alinan basari yiizdelerinin genel basari yizdesinden diisiik oldugu, Etkinlik 5 ve Etkinlik 6’dan elde edilen
basari yuzdelerinin ise genel basari ylizdesinden yilksek oldugu da belirlenmistir. Bir baska ifade ile basari ylizdelerinin genel olarak
Etkinlik 1’den, Etkinlik 6’ya dogru gittikge yikseldigi goriilmektedir. Bu bulgulara bakarak, “Konu (tema) temelli metin kullanmanin
Tirkee 6grenen yabanci Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimine” olumlu yonde katki sagladiginin ve 6grencilerin kelime
bilgilerini gelistirdiginin bir gbstergesi olarak kabul edilebilir.

Uzdu (2008) tarafindan gergeklestirilen galisma yabanci dil olarak Turkge 6gretiminde betimleyici metinlerin kelime 6gretiminde
ve diger alanlarda nasil kullanilabilecegini tespit etmek amaci ile yapilmistir. Kelime 6gretiminin metinler ve gorseller kullanilarak
daha etkili olabilecegi fikri ile gorsel destekli betimleyici metinler hazirlanmistir. Arastirmacinin ¢alismasini bu galismadan ayiran en
temel Ozellik hazirlanan uygulama 6rneklerinin Uzdu tarafindan belirli bir 6grenci grubuna uygulanmamis olmasidir. Bu nedenle
¢alismanin sonunda metin uygulama oOrneklerinin basarili olacag konusunda herhangi bir sonuca ulasilamamistir. Calismada
betimleyici metin uygulamalari araciliglyla kelime 6gretimi konusu yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde kelimelerin metinler ile
iliskilendirilmesi kelimelerin 6grenilmesi ve hatirlanmasi agisindan geleneksel yontemlere gére daha faydali olacagl sonucuna
varilmistir. Calisma ulastigi bu sonug agisindan bu arastirmadaki sonug ile benzerlik gostermektedir.

Ayrica galismada yabanci dil 6gretiminde 6zglin metin kullaniminin 6grencinin gercek yasam ile bag kurabilmesi bakimindan
Onem tasidigina vurgu yapilmaktadir. Bu tarz 6zgiin metinler bireyin giindelik yasam ile ilgili bilgi edinmesi icinde énemlidir. Bu
paralelde 6grenciler metinde karsilastiklari bir olayi gergek diinyaya aktararak anlamlandirabilirler. Metin kapsaminda verilen hedef
kelimeleri ginlik yasamlarinda kullanabilirler. Bu ¢calismada da hedef kelimelerin 6gretimi igin olusturulan metinlerin giinliik yasam
dikkate alinarak hazirlanmasi ve 6grenciye sunulmasi sebebiyle Uzdu'nun ¢alismasi ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada hedef
kitlenin yurt disindan gelen yabanci 6grenciler oldugu dusinildigiinde bu 6grencilerin gerek kiltlirel yasama gerekse sosyal yagam
alanlarina kolay uyumlanmalarini saglamak igin 6zglin metinler daha fazla 6nem kazanmaktadir. Thornbury (1999) dil 6gretimde
0zgln metin kullanimini destekleyici nitelikte su ifadeleri kullanmistir: “ Kullanilan metin 6zgiin bir metin ise, 6grenciler bir konunun
gergek iletisimde ne sekilde ele alindigini gorirler. Metinlerde dilbilgisi kadar kelime girdisi, uygulama girdisi ve metin dlzenleme
ozelliklerinin girdisi de vardir. Metinlerin sinif ortaminda kullanimlari bagimsiz galismalar igin iyi bir hazirhktir.”” Bu paralelde Rona
ve Dedes (1999, akt; Uzdu) “Genel olarak dil egitiminde oldugu gibi, Turkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde, 6grencinin dili
O6grenme amaci ile kendisine bunu en kolay bigcimde saglayacak olan beceri iliskisini iyi tespit etmek ve bu beceriyi en etkin bicimde
islerlik kazandiracak olan sozcik ve dilsel yapilari iceren metinleri asamal bir diizenleme iginde 6grenciye sunmak hem 6grenciyi
hem 6gretmeni amacina ulastirir.”” Bu bakis agisi ile 6grencilere temel dil becerilerinin kazandirilmasi ve etkin kilinmasi ayni
zamanda kelime 6gretimi icin 6nemli bir unsur olan 6zgiin metin kullanimi bu boyutu ile bu ¢alisma ile paralellik géstermektedir.
Clinki ¢alismanin uygulama siirecinde 6grenciye verilen metinler giinliik yasamdan esinlenerek olusturulan 6zgiin metinlerdir.

3.1.2  Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Konu (tema) temelli metin kullaniminin uygulama siirecinde neler yasanmistir?” biciminde
belirlenmigtir. Arastirmanin uygulama sirasinda siireci daha iyi planlamak ve gbzlemlemek amaci ile her bir etkinlik igin gunlik
tutulmustur. Gunliklerde tutulan notlar incelendiginde etkinlik bazinda su sekilde bir tablo ile karsilasiimaktadir:
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“Hastane” sosyal alaninin ilk etkinligi olan “Hastane Odasi” adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi yapildi.
ilk etkinlik oldugu icin dgrencilerde tedirginlik gdzlemledim. ilk sorduklari soru “Hocam bu sinav mi?” oldu. Gerekli agiklamalari
dinledikten sonra kendilerini daha rahat hissettiler. Metnin okunmasi sirasinda 6grenciler ¢ok dikkatliydi. Metni ilgi ve merakla
dinlediler. Daha sonra &grenciler metin ile ilgili arastirmalari yapmaya basladilar. Ogrencilerin anlayamadiklari kisimlarin ve
sorularin cevaplari verildi.

Sinif basarisi (akademik basarisi) iyi olan 6grenciler tarafindan hi¢ soru yoneltilmedi. Sinif basarisi dustk olan 6grenciler
tarafindan yasanan en énemli problem zamani etkin kullanamamak oldu. Kendilerine verilen sireyi biraz astilar. Genel anlamda
ogrencilerde ilgi uyandiran keyifli bir etkinlik oldu.” (Arastirmaci Ginligl, 06.02.2019).

Uygulanan ilk etkinlik olan “Hastane Odasi” ile ilgili notlara bakildiginda 6grencilerin tedirginlik yasadigini soyleyebiliriz. Bunun
nedeni olarak da ilk defa bdyle uygulama ile karsilagsmalari gosterilebilir. Ayni zamanda etkinlik sorularina asina olmamalari
sebebiyle zamani verimli kullanamadiklari kabul edilebilir. Uygulama basinda dikkat ¢eken bir diger 6nemli noktada 6grencilerin not
alma kaygilariydi diyebiliriz.

Uygulamasi yapilan ve ikinci etkinlik olan “Palyago” ile ilgili tutulan arastirmaci glinligu notlari ise su sekildedir:

“Hastane’” sosyal alaninin ikinci etkinligi olan “Palyago” adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi yapildi.
Ogrencilerde ilk etkinlikte gdzlemledigim tedirginlik yoktu. Konuya ve etkinlige biraz daha adapte olduklari izlenimi edindim.
Hikayenin okunma siirecinde oldukga ilgililerdi. Ogrencilerin hepsi hikayeyi merakla takip ettiler. ikinci etkinligin olay 6rgiisii ilk
etkinlikteki hikdyenin devami seklindeydi. ilk etkinligin (izerinden bir hafta siire gecmesine ragmen 6grenciler hala ilk hikayeyi
hatirhyorlardi. Bunun yani sira 6grencilerin ilk etkinlikte yonelttikleri sorular 6nemli 6lglide azalmisti. Ayrica ¢ Ogrenci disinda
Ogrenciler zamani daha etkili ve verimli kullandilar. Etkinlikleri tam zamaninda bitirdiler. Etkinlik bitiminde masamdaki ders
materyallerini toplarken doért 6grenci yanima geldi ve “Bize yeni kelimeler 6grettiginiz igin ¢ok tesekkir ederiz.” dediler.
Ogrencilerden daha ikinci haftada bu sekilde bir déniit almak benim siirece olan inancimi pekistirdi. Bunlara ek olarak,
gozlemlerime dayanarak genel ders basarisi disik olan birkag 6grenci disinda 06grencilerin bu siirece uyumlandiklarini
soyleyebilirim.” (Arastirmaci GUnligu, 13.02.2019).

Surecin ikinci uygulamasi olan “Palyago’ adli metin ve etkinliklerinde dikkat geken en 6nemli husus 6grencilerin ilk etkinlikteki
kaygilarinin yok olmasiydi denilebilir. Ogrenciler etkinlige uyumlanmislardi ayni zamanda zamani verimli kullanma konusunda da
oldukga basarililardi. Kendilerine glivenlerinin geldigini gozlemlemek oldukga keyifliydi.

Postane sosyal alaninin ilk uygulamasi olan “Daler’in Mektubu’ adli etkinligin uygulama asamasinda kaydedilen izlenimler su
sekildedir:

“Postane” sosyal alaninin birinci etkinligi olan “Daler’in Mektubu’ adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi
yapildi. Ogrenciler daha 6nceki metinlerde oldugu gibi olay akisini ilgi ile takip ettiler. Metnin okunmasinin hemen ardindan sorulari
cevaplandirmaya basladilar. Bu asamada dikkatimi ¢eken en onemli gelisme Ogrencilerin hi¢ soru yoneltmeden sorulari
cevaplandirma siirecini tamamlamalari oldu. Uygulamanin 3. etkinliginde bu durumla karsilasmak beni umutlandirdi ve mutlu etti.
Buna ek olarak verdigim zamani kullanma becerilerinin birkag 6grenci disinda daha da hizlanmis oldugunu gézlemledim. Kendilerine
verilen slrenin oldukga dncesinde kagitlarini teslim eden 6grenciler oldu.

Sureg¢ konusunda belirli bir ivme yakalamayan birka¢ 6grencinin durumunu diger beceri derslerine giren arkadaslarim ile
gorustigimde kendi derslerinde de ciddi problemle yasadiklari bilgisine ulastim. Elde ettigim bilgiler dogrultusunda bu 6grenciler
ile etkinlik stirecinde daha fazla ilgilenme karari aldim. Ornegin, bir dgrencide ciddi anlamda ciimle kuramama ve fikirlerini
aktaramama problemi var.

Bunun yani sira bir 6grencinin etkinlik sonrasinda benimle konugma talebi oldu. Bana y6nelttigi soru “Hocam etkinliklere devam
edecek miyiz?” oldu. “Evet, devam edecegiz nigin bdyle bir soru sordun?”’ dedigim de ise 6grenci etkinligin 9. (Metinde koyu renk
yazilan kelimeleri kullanarak bir hikdye yaziniz) sorusunun yazma becerisini gelistirmesi konusunda kendisine olumlu bir katki
sundugu bilgisini benimle paylasti.” (Arastirmaci GlinlGgd, 20.02.2019).

Ugiincii sirada uygulamasi yapilan bu etkinlikte 6grencilerin yasadiklari siiregle ilgili en ¢ok dikkat ¢ceken nokta égrencilerin
surecin igerisinde yeni kelimeler ile tanismalarinin yaninda etkinliklerde kazandiklari edinimlerini diger derslere tagimalari oldu. Bu
durumun 6grencilerin uygulamaya karsi olan motivasyonlarini arttirdigini séyleyebiliriz.

Postane sosyal alaninin ikinci uygulamasi olan “Tahta Kuslar” etkinligi ile ilgili arastirmaci giinlGgi not kayitlari su sekildedir:

“Postane” sosyal alaninin ikinci etkinligi olan “Tahta Kuglar’” adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin uygulamasi yapildi.
Etkinlik 6ncesinde ¢alismanin evrenini olusturan merkezin yaninda yer alan PTT binasi ziyaret edildi. Bir 6nceki etkinliginde postane
sosyal alanindan olusmasi sebebiyle 6grenciler hem o etkinlikte yer alan “postane” terimlerini pekistirdiler hem de yeni etkinlik
dncesi karisilacaklari terimlere &n hazirlik yapmis oldular. Ogrenciler bu siirpriz ziyaretten hayli keyif aldilar. Merak ettikleri konulari
gorevliye sorarken oldukga ilgili ve heyecanlilardi. Postane ¢ikisinda bir 8grenci istanbul da yasayan bir arkadasina kargo géndermek
istedigini fakat nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmedigi icin bu eylemi hep 6telediginden bahsetti. Oniimiizdeki hafta arkadasina
kargo gonderecegi bilginini benimle paylasti. Olduk¢a mutluydu.

Etkinligin uygulama asamasinda ise bu kez durumu sinif ortalamasinin altinda olan 6grenciler tarafindan da higbir soru
yoneltilmeden slire¢ tamamlandi. En gok etkilendigim nokta ise bu 6grencilerin galisma kagitlarini zamani verimli ve hizli kullanarak
tam zamaninda teslim etmeleri oldu.
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Etkinlik sonrasinda da bir 6grenci metinde yer alan bir karakterle ayni ismi paylastigini ve kendisini onunla 6zdestirdigi icin
metni ok begendigini bana iletti.” (Arastirmaci Ginligt, 27.02.2019).

“Tahta Kuglar” etkinliginin en dikkat ¢eken izlenimi 6grencilerin PTT’ye yapilan siirpriz ziyaretten aldiklari keyifti. Bu ziyaret
sirasinda ve uygulamanin yapildigi asamada olduk¢a mutlulardi. Uygulama sirasinda akademik basarisi sinif ortalamasinin altinda
olan 6grencilerden de hig soru gelmemesi ve zamani iyi kullanmalari oldukga etkileyiciydi denilebilir.

Besinci etkinlik olan “Otogar ve Toplu Ulasim” sosyal alaninin uygulamasi olan “Tanri Misafiri”’ baslikli etkinlikle ilgili gozlemler
su sekildedir:

“Otogar ve Toplu Ulasim” sosyal alaninin birinci etkinligi olan “Tanri Misafiri”’ adli metin ve metin ile ilgili olan alistirmalarin
uygulamasi yapildi. Metin ve olay 6rgist Ogrenciler tarafindan ilgiyle dinlendi. Daha sonra metinle ilgili sorularin 6grenciler
tarafindan cevaplandiriimasi asamasina gegildi. Bu sire igerisinde 6grencilerden alistirmalar ile ilintili higbir soru gelmedi. En
onemlisi de slreyi kullanma konusunda ¢ok ciddi bir asama kaydedildigini gézlemledim. Daha 6nce kagitlarini geg¢ teslim eden
ogrenciler de dahil olmak tzere onlara verilen zamanin ¢ok 6ncesinde etkinlik kagitlarini teslim ettiler.

Etkinlik bitiminde de &grencilerden gelen talep dogrultusunda metinde gegen “Misafirlik ve Turklerde Misafirperverlik”
unsurlari zerinde duruldu. Ogrenciler bu konuyla ilgili fikirlerini paylastilar. Tiirkiye’de bulunma siireleri icerisinde yasadiklari
deneyimleri anlattilar. Son olarak da kendi kiiltirlerinde yer alan “Misafirlik” kavramiyla ilgili bilgi aktariminda bulundular. Fikirlerini
ifade ederken ve deneyimlerini paylasirken oldukga keyiflilerdi.” (Arastirmaci GUnltgl, 06.03.2019).

“Tanr Misafiri” adl etkinligin uygulama slrecinde en dikkat cekici unsur 6grencilerin konu paralelinde gelisen kendi
klltlrlerine ait paylagimlari olmustur denilebilir. Ayni zamanda Tirk kiltlri ve sosyal yasamiyla ilgili gbzlemleri ve aktarimlari
oldukga etkileyiciydi. Birbirlerinin kilturlerine ait 6grendikleri yeni bilgiler dikkatlerini ¢ekti. Kendi kiiltiirel degerleri ile ilgili seyleri
arkadaslarina anlatmak ve onlardan gelen sorulari cevaplamaktan memnuniyet duyduklari gézlemlendi.

Uygulama siirecinin en son etkinligi olan “Karadeniz Tatili” ile ilintili paylasimlar su sekildedir:

“Otogar ve Toplu Ulasim” sosyal alaninin ikinci etkinligi olan “Karadeniz Tatili”” adli metin ve metin ile ilgili olan alstirmalarin
uygulamasi yapildi. Ogrenciler olay érgiisiinii dikkatle dinleyip takip ettiler. Metin ile ilgili alistirmalari yaparken gegen haftalarda da
oldugu gibi hicbir soru yoneltmeksizin alistirmalarini tamamladilar. Kagitlarin teslim edilmesi yine onlara verilen slrenin oldukga
oncesindeydi. Zamani kullanma konusunda artik higbir 6grenci problem yasamiyor.

Ayrica etkinlikleri yapma asamasinda aralarda dolasirken dikkatimi c¢eken bir gelisme oldu. Metin etkinliklerinde yeni
ogrendikleri kelimeleri kullanmalarina yénelik olan 9. ve 10. sorulari cevaplarken sadece o glinkii metinde 6grendikleri yeni
kelimeleri degil ayni zamanda daha 6ncedeki metinlerde gegen kelimeleri de yazma etkinliklerine aktardiklarini gézlemledim. Bu
sonug beni olduk¢a mutlu etti.” (Arastirmaci GUnlGga, 13.03.2019).

Uygulama asamasinin son etkinligi olan “Karadeniz Tatili” isimli etkinlikte en carpici izlenim O6grencilere daha &nceki
etkinliklerde verilen hedef kelimelerin de bu son etkinligin sorularinin cevaplanmasinda 6grenciler tarafindan kullaniliyor olmasiydi
denilebilir. Ogrencilerden béyle bir sey talep edilmedigi halde dogal akista bu sekilde bir aktarim yapmalari uygulamalarin basariya
ulagtiginin 6nemli bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Bu c¢alismanin sonucunu destekler nitelikte Cox (1996) farkh 6grenme ve 6gretme yontemlerinin 6grencilerin temel egitim
becerilerine olan katkisini tespit etmeyi hedefledigi ¢alismasinda, iki ayri grupla ¢alismasini yuriiterek kontrol grubuna aligildik
yéntemler ile deney grubuna ise baglam araciligl ile 6gretme ydntemini denemistir. Calismasinin sonucunda bu yéntemin
ogrencilerin matematik basarisini ve okuma becerilerini artirdigi sonucuna ulasiimistir. Bu agidan 6grencilerin ifade ettikleri gibi
yapilan etkinliklerin yazma becerilerine olan katkilari boyutu bu ¢alismaya destek niteligindedir.

Ayni bakis agisi ile bu ¢alismanin sonucunu destekler nitelikte Gliney ve Aytan (2014) tarafindan gergeklestirilen ve aktif kelime
hazinesini gelistirmenin amaglandigi ¢alismalarinda konusma becerisini kullanmislardir. Calismada kelime hazinesinin gelisimi igin
konusma ve yazma becerilerinin dnemli oldugu sonucuna varilmistir. Kelime 6gretimini hedefleyen ¢alismalarda 6zellikle etkinlikleri
olustururken konusma ve yazma becerilerini kullanilmasina dikkat edilmelidir sonucuna ulasiimistir.

Bu ¢alismanin sonuglari esliginde metin icerinde kelime 6gretimi yonteminin 6grenciler tarafindan keyifli ve eglenceli bulunmasi
sonucunu desteklemesi bakimindan Bitir (2017) calismasinda su sonuca ulagmistir: GCalismanin sonucunda yapilan 6grenci
gorismelerinde 6grencilerin blylk bir kismi metin igerisinde kelime yontemi ile kelime 6grenmeye devam etmek istediklerini ifade
etmistir. Bu sonug, 0grencilerin bu yontemini sevdikleri ve keyif aldiklari ayrica bu yontemle kelime 6grenmeye devam etmek
istedikleri biciminde yorumlanabilir. Ulasilan bu 6grenci donitlerinden hareketle, bu yéntemin etkili ve kullanilabilir bir yontem
oldugu soylenebilir.

Ulugay (2016) etkinlik temelli kelime 6gretimi ile ilgili yaptigi calismanin sonucunda 6grenciler ile etkinlik temelli kelime 6gretimi
ile ilgili diislncelerini 6grenmek igin yaptigi goérismelerde “6grencilerin %87,5'inin etkinlikler sirasinda eglendigini, %75’inin
etkinlikler sayesinde Tilirk¢e dersini sevdigini ve %62,5’inin de 6grendigi kelimeleri glinlik hayatta kullanmaya basladigini ifade ettigi
gorilmektedir.” Bu galismada da kelime 6gretiminin etkinlikler ile yapilmasi ve uygulanmasi 6grenciler tarafindan eglenceli ve
yararh bulunmustur.

Demirel (2013) yaptigi ¢alismanin sonuglarina gore ders kitaplarinin, ders planinin ve ders materyallerinin hazirlanmasi
asamasinda kelime 6gretim etkinlikleri diizenlenirken hedef kelimelerin bir tema etrafinda toplanarak hazirlanmasi ve 6grenciye
sunulmasi kelime 6grenimi ve 6gretimi bakimindan olumlu sonuglar meydana getirecektir. Bu ¢alismada da metinler olusturulurken
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hedef kelimeler tespit edilen belirli sosyal alanlardan (hastane, postane, toplu ulasim gibi) segilerek hikayeler bu sosyal alanlarla
ilintili olarak olusturulmugtur. Bu bakimdan Demirel’in galismasinda ulastigl sonugla benzerlik géstermektedir.

Dogan (2014) “Yabancilara Tirkge kelime 6gretiminde market brosurlerinden yararlanma” baslikli calismasinda ¢alismanin
bitiminde soyle bir sonuca ulasmistir: “Derste ele alinan 6rnekler, glinlik yasamda 6grencinin karsisina ¢iktiginda 6grenim, ders
disinda da devam ediyor demektir. Derste anlatilan, Gizerinde durulan konu ve 6rneklerle ders disinda da karsilasan 6grenciler, ders
ile gercek yasam arasinda baglanti kurmus olacaklardir. Bu nedenle gergek yasamin iginden alinmis malzemelerin (otantik materyal)
ve orneklerin Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerde farkh bakis agilarinin olusmasina ve derslerdeki bilgilerin giinlik hayata
aktarilmasinda olumlu katkilar saglayacagi unutulmamalidir” seklinde ifade edilmistir. Calisma bitiminde elde edilen bu sonucun bu
¢alisma ile olan benzerligi ise etkinlikler kapsaminda olusturulan hikayelerin birebir giinlik hayattan hatta bazi hikayelerinde bizzat
yabanci uyruklu 6grencilerin sosyal alanlarda yasadiklari gercek olaylardan ve sorunlardan derlenerek olusturulmasidir. Bu
bakimdan hikayelerin konularinin gergek hayattan derlenerek olusturulmasi uygulama sirecinde 6grencilerin etkinliklere kolay

uyumlanmasina neden olmustur.

3.1.3  Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma
Arastirmanin Gginci alt problemi “Konu temelli metin 6n test puanlari kontrol altina alindiginda 6grencilerin son test puanlari
cinsiyet agisindan anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?” bigiminde belirlenmistir.

Tablo 2. On test kontrol altinda alindiginda son test puanlarini cinsiyete gore farklilasmasina gére ANCOVA sonuglar

Kaynak Kareler toplami sd KO F p
Grup 34,943 1 34,943 ,901 ,361
Basari 6n test 213,698 1 213,698 5,512 ,037]
Cinsiyet * On test 9,982 1 9,982 ,257 ,621
Hata 465,217 12 38,768
Toplam 84307,000 16
a. R2=,500 (Duizeltilmis R2= ,375)

Tablo incelendiginde, 6grencilerin son test basari puanlar lzerinde cinsiyet*6n test basari puanlari ortak etkisinin anlamsiz
oldugu gorulmektedir [F1,16=,257, p>.05]. Bu bulgu, iki ayri gruptaki 6grencilerin 6n test basari puanlarina bagli olarak son test
puanlarinin yorumlanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gosterir. Bu durum, regresyon egimlerinin
esitligi varsayimini dogrulamaktadir.

Kiz ve erkek 6grencilerin ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlari asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Bagari testi puanlarinin gruba gore betimsel istatistikleri

Grup N X Dizeltilmis Ortalama
Kiz 5 77,8000 75,822
Erkek 11 69,6364 71,031

Yukaridaki tabloda bakildiginda  kiz (Y=75,82), erkek

égrencilerinkinden ( X =71,031) daha yiiksek oldugu gérilmektedir. Fakat bu fark istatistiksel olarak anlamli bir fark degildir.

Bu bulguya bakarak arastirma igin dizenlenen etkinliklerin cinsiyet temelli olarak degismedigi, her 6grenciye hitap ettigi
soylenebilir. Etkinliklerin igerisindeki islenen temalar cinsiyet temelli degil de gergek hayat temelli olarak diizenlendigi igin cinsiyet
farkinin olmamasi anlasilabilir bir durumdur.

Diger yandan Ogrencilerin 6n test puanlarini son test puanlarini istatistiksel olarak 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir sekilde
yordadigi gorilmektedir [F(1,16= 5,512, p <.05]. Bu sonuca bakarak 6n test puanlarinin son test puanlarini anlamli bir sekilde tahmin

dizeltilmis ortalama puanlarina Ogrencilerin  puanlarinin

ettigi ve son test puanlarini anlamli bir sekilde kestirdigi soylenebilir.

Gilcli (2015) “ Yabanci Dil olarak Mobil Destekli Tiirkce Kelime Ogretimi”’ bashkli doktora tez galismasinda 6grencilerinin
cinsiyete gore “Kelime Bilgisi Bagari Testi’” 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki farki tespit etmek igin bir analiz yapiimis
ve bu analizin sonucunda 6grencilerin cinsiyetlerine gére “Kelime Bilgisi Basari Testi’” hem 6n test hem de son test basari puanlari
acisindan farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz (U=58.000 p=.470; U=41.000 p=.079) bulunmustur. Calismanin bitiminde mobil
destekli Turkce kelime Ogretiminde cinsiyet degiskeninin 6nemli bir etken olmadigl sonucuna ulasiimistir. Bu calismada da
Gulci’niin ¢alisma sonucunda ifade edildigi gibi cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

ipek ve Bilgin (2007) ilkégretim &grencilerinin kelime hazinesinin gelistirilmesi ile ilgili yaptiklari calismada kiz 6grencilerin
kelime dagarcigi gelisimi puanlari aritmetik ortalamasi X =70.39 iken erkek dgrencilerin test sonucu puanlari aritmetik ortalamasi
X =71.85’tir. Bu ortalama sonuglarina gore kiz ve erkek o6grenciler arasinda, 01 anlamhhk diizeyinde anlamsizdir ifadesi
kullanilmistir. Bulgular sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi belirtilmistir. Bu
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¢alismanin sonucunda da cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamasi nedeni ile her iki ¢alismanin bu agidan ortak sonug
icerdigi ifade edilebilir.

Aytan ve Basal (2016) yabancilara Tiirkge 6gretiminde ulam temelli sézciik 6gretimi ile ilgili galismalarinda deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin cinsiyete bagli olarak 6n test puanlarinin karsilastiriimasina iligskin test sonuglarinda 6grencilerin cinsiyete bagli
olarak hesaplanan 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (p >.05) ifadesine yer verilmistir. Bu fark istatistiksel olarak
anlamh bulunmamistir. Calismada etkinlikler ile kelime 6gretimi yapildiktan 5 hafta sonra her iki gruba da 50 sorudan olusan bir son
test uygulamasi yapilmistir. Kelime 6gretim etkinliginin sonuglari incelenmistir. Yapilan son test sonuglarina gére de 6grencilerin
cinsiyete bagl istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p >.05) sonucuna ulasiimistir. Yapilan uygulama hem kiz 6grenciler hem de
kiz Ogrenciler arasinda cinsiyet faktoriine takilmaksizin basariya ulasmistir. Ayni sekilde bu ¢alismada da benzer sonuglara
ulasiimistir.

3.1.4  Dérdiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Tartisma
Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari ile uygulama siiregleri boyunca metin
etkinliklerinden aldiklari puanlar arasinda bir iliski var midir?”” seklinde belirlenmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari ile uygulama siirecindeki metin etkinliklerinden
alinan puanlar arasindaki iligkilere ait korelasyon sonuglari

On test On test| Son test el e2 e3 e4 e5 e6
Son test 1
el ,656"" 1
e2 727" ,312 1
e3 ,333 ,509" ,191 1
e4 ,401 ,376 ,463 ,308 1
e5 ,584" ,430 ,434 -,130 ,460 1
e6 ,633" ,370 ,643" ,462 ,545" ,536" 1
Etoplam ,641" ,426 6117 ,017 ,373 866" | ,618" 1

Ogrencilerin yasam alanlarina gére kelime etkinliklerinden alinan toplam puanlar ile uygulama sonunda gerceklestirilen son
teste ait puanlar arasinda anlamh ve pozitif yonde bir iliski vardir (r=,583; p<.05). Buna gore etkinlik stirecinde 6grenilen kelime
sayisi arttikga, 6grencinin kelime 6grenme dizeyi de artmaktadir.

Tablo 4 detayh bir sekilde incelendiginde on test puanlari ile etkinlik 1, etkinlik 4, etkinlik 5 ve etkinlik 6 arasinda istatistiksel
olarak pozitif ve dogru orantili bir iliskinin oldugu gorllmektedir. Bu bulguya bakarak 6n testin 6lgmek istedigi bilgilerle bu
etkinlikleri 6rtlistigi ve benzer konulari 6l¢tigl séylenebilir.

Diger taraftan on test puanlari ile etkinlik 2 ve etkinlik 3 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliskinin olmadigi
belirlenmistir. Bir baska ifade ile 6n testin 6lgmek istedigi bilgiler ile etkinlik 2 ve etkinlik 3 tin 6lgmek istedigi bilgiler birebirleri ile
ortismemektedir. Etkinlik 2 igin bu uyusmazhgin en 6nemli nedeni olarak etkinlik 2'nin icerdigi kelime zorluklarinin, etkinlik 1'e gére

oo Y]

daha zor olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, “randevu”, “sigorta”, “aile hekimligi”’ gibi kavramlar bu seviyedeki égrencilere
agir gelmis olabilir.

Gilcli (2015) “ Yabanci Dil olarak Mobil Destekli Tiirkge Kelime Ogretimi” bashkli deney ve kontrol grubu ile yirittigi
¢alismasinda kontrol ve deney grubunun kelime bilgisi basari testi sonucu ulasilan bulgular su sekildedir: kontrol grubunun Kelime
Bilgisi Basari Testi son test puan ortalamasinin X =19.67 deney grubunun Kelime Bilgisi Basari Testi son test puan ortalamasinin
X =23.17 oldugu ve aralarindaki farkin p<0.05 énem seviyesinde deney grubu lehine anlamli oldugu gérilmektedir (t=7.747
p=.000). Elde edilen matematiksel veriler bu ¢alismanin bulgulari ile értiismektedir. Ogrencilerin etkinlik sonrasi aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir iliski vardir.

Demirel (2013) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Kelime Ogretiminde Farkl Kelime Gruplarinin Kullaniminin Etkisi “ adli
galismasinda alt problemlerinden birisi “Tiirkge kelimelerin anlamca baglantili, bir tema etrafinda dénen ve anlamca birbirinden
bagimsiz kelime gruplari ile sunulmasi, 6grencilerin algisal kelime 6gretiminde 6telenmis son test puanlarina gore anlamli bir fark
yaratmakta midir?”’ seklindedir. Calisma sonunda yapilan test sonuglarina gore en yiiksek puan ortalamasi bir tema iginde dénen
kelimelerde gériilmektedir (X =15.38, $5=5.801). Bununla birlikte kelimeleri gruplama yénteminin algisal olarak égrencilerin kelime
o0grenimine katkisi var midir? Sorusunun cevabini almak igin uygulanan test sonucuna gére de 6telenmis son testte matematiksel
olarak anlaml bir fark ortaya gikmigtir (X%, n-21)=11.049, p< .05). Ulasilan istatiksel bulgular bu ¢alismanin bulgulari ile benzerlik
gostermektedir. Ozellikle hazirlanan 6zgiin metinlerin icerisindeki hedef kelimelerin belirli bir tema (hastane, postane, toplu ulasim)
icerisinden segildigi distnlirse bu benzerlik daha bir anlamlidir.
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3.1.5  Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Tartisma
Arastirmanin besinci alt problemi “Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin 6n test ve son
test puanlari arasinda fark var midir?” seklinde belirlenmistir.

Tablo 5. Grubun uygulama 6ncesi ve sonrasinda farka iliskin iligkili gruplar t testi sonuglari

Grup X N Std. T sd P
On test 36,2500 16 17,15615 -10,741 15 ,000
Sontest | 72,1875 16 7,87586

Yukaridaki tabloda grubun 6n testten aldiklari puanlar ile son testten aldiklari puanlari arasinda bir farkin olup olmadigini
anlamak igin iligkili gruplar t testi yapilmistir. Sonuglar, son test puanlarin 6n test puanlarindan alinan puanlar arasinda anlaml bir
farkhhk saptanmistir (t16)=-10,741; p<.05). Buna gore uygulama sireglerinde gergeklestirilen konu temelli metin uygulamalarinin
baslangictaki ( X =36,25) kelime &grenim diizeylerini degistirdigi (X =72,18) anlasilmaktadir.

Bu bulgunun en 6nemli nedeni olarak arastirmada kullanilan etkinlikler olabilir. Arastirmada alti adet etkinlik kullaniimistir. Bu
etkinlikler genel olarak 6grencilerin gelisimini artirmaya y6nelik profesyonelce hazirlanmis etkinliklerdir. Her bir etkinlik gercek
hayatta karsilig1 olan konulardan secilmis ve 6grencilerin dil ve anlama becerilerine uygun olarak dizenlenmistir. Bu arastirma
sonunda son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha yiiksek olmasi 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir.

Gur’'iin (2014) baglam temelli kelime 6gretimi ile ilgili deney ve kontrol gruplarindan olusan galismasinda uygulama sonrasinda
iki grup arasindaki farkin belirlenmesi igin t-testi uygulanmistir. T-testinden elde edilen bulgulara gore 6n testler arasinda pozitif bir
farka rastlanmazken, yapilan son testlerde (t=-9,087 sayisi p=0,05 kiicik oldugundan) deney grubu igin anlamli bir sonuca
ulasilmistir. Bu veriler paralelinde baglam temelli kelime 0gretim yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu
sonucuna ulagiimistir. Calismanin son test sonucundan elde edilen bulgular bu ¢alismanin sonucu ile 6rtiismektedir.

Kansizoglu (2014) “Ogrenme Stillerine Uygun Sézciik ve Kalip S6z Ogretimi Uzerine Bir Eylem Arastirmasi” adli tez calismasinda
Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlari incelendiginde énemli bir artisin oldugu tespit edilmistir. Calismada uygulama
oncesinde dgrencilerin basari puanlar ortalamasi X =8,47iken uygulamalar sonrasinda basari puanlari ortalamasi X =34,88’e
ulagmistir. Bu veri, “6grenme stillerine dayali olarak yapilan kelime ve kalip s6z 6gretiminin” 6grencilerin kelime 6grenimlerinde
matematiksel olarak anlamli bir fark olusturdugunu gostermektedir. Elde edilen istatiksel veriler bu galismanin bulgulari ile
benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin etkinlik sonrasi aldiklari &n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir iligki vardir.

4 Sonug¢

Turkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmek icin destege ihtiyaglari vardir. Bu sebeple yuritilen
calismalarda kelime 6gretiminde ne gesit eksikliklerin oldugunun tespiti yapilmaldir. Bu galismanin amaglari paralelinde Tiirkge
0grenen yabanci 6grencilerin kelime 6grenimleri igin olusturulan konu temelli metinler ve etkinlikler ile kelime 6grenim siirecindeki
durumlari tespit edilmeye galisiimigtir.

Yabancilara Tirkce Ogretimi her gegcen giin daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. Bu nedenle bu konuda yapilacak
galismalarin 6zellikle etkinlik temelli yapilmasi ayri bir 5nem tasimaktadir. Dolayisiyla Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi kuramsal
yaklasimlarla degil etkinlik temelli uygulamalarla yapilmasinin daha etkili olacagi dustinilmektedir. Bu amag dogrultusunda ortaya
¢ikan bu galismanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuglara ulasiimistir:

Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katkisi var midir?
alt problemine iliskin sonuglarda uygulanan ilk etkinlikte “Hastane OdasI”’, 6grencilerin basari ylzdesinin 88.75, ikinci etkinlik olan
“Palyago” da basari ylizdesinin 86.76, liclincl etkinlikte “Daler’in Mektubu”’ yiizde 94.26, dordiinci etkinlikte “Tahta Kuslar”” 94.38,
besinci etkinlikte “Tanr Misafiri” ylzde 96.67, altinci etkinlikte ise 94.48 yizdelik oranina ulasildigi goérilmistlr. Tablo 1'de de
belirtilen bu ylzdelik oranlarina bakilarak uygulanan etkinliklerin 6grencilerin kelime bilgilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Calismanin ikinci alt problemi olan Konu (tema) temelli metin kullaniminin uygulama siirecinde neler yasanmistir? sorusuna
iliskin sonuglar su sekildedir:

Arastirmanin uygulama asamasinda sirecin daha iyi organize edilmesi ve 6grenci davranislarinin slreg icerisinde daha iyi
gozlemlenmesi amaciyla arastirmaci ginlGgi tutulmustur. Toplam 6 hafta stiren uygulama asamasinda her bir etkinlik igin glnlik
tutulmustur. Gunlukler araciligiyla ulasilan sonuglarda etkinliklerle ilgili 6grencilerden gelen higbir olumsuz donite rastlanmamistir.
Tam aksine 6grencilerin keyif aldigi, kendi gelisimlerinin farkinda olduklari, dersleri kapsaminda takip ettikleri kitaplarda bulunan
ahsilmig olarak ifade ettikleri etkinliklerden farkli bulduklari, gergek yasamdan kesitlerin oldugu 6zgiin metinleri ve etkinlikleri
eglenceli ve farkli bulduklari ifadelerini kullanmislardir. Etkinliklerin soru tarzlarini begendiklerini 6zellikle gorsellerin kullanildig
eslestirme, bulmaca tamamlama, bosluk doldurma, farkli olani bulma ve pargada gegen hedef kelimeler ile kendi 6zglin hikayelerini
olusturma kisimlarini ok begendiklerini paylasmislardir. Ozellikle hikaye yazma béliimiiniin yazma becerilerinin gelismesine olan
katkisindan bahsetmislerdir. Bitlin bu olumlu dénitler 1siginda uygulama siireci ile hedeflenen amaca ulasildig1 sGylenebilir. Cinkd
uygulama sirecinde asil amag olan hedef kelimelerin 6gretimin yani sira bir diger 6nemli unsurda 6grencilerin sikilmadan bu siirece
dahil edilmesiydi. Bitin bu veriler analiz edildiginde bu amaca ulasildigi sonucuna varilmigtir.
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Calismanin Uglncl alt problemi olan Konu (tema) temelli metin kullanimi 6n test puanlari kontrol altina alindiginda 6grencilerin
son test puanlari cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir? sorusuna iliskin sonuglar su sekildedir:

Calismanin bulgular boélimiinde yer alan Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin son test basari puanlari izerinde cinsiyet*6n test
basari puanlari ortak etkisinin anlamsiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayni zamanda kiz ve erkek Ogrencilerin “Basari testi
puanlarinin gruba gore betimsel istatistikleri”’ni gosteren Tablo 3'de yer alan diizeltilmis ortalama puanlarina bakildiginda kiz
ogrencilerin puanlarinin (X =75,82), erkek 6grencilerinkinden (X =71,031) daha yiiksek oldugu gérilmektedir. Fakat bu fark
istatistiksel olarak anlaml bir fark degildir.

Uygulamasi yapilan etkinliklerin cinsiyet temelli olarak degismedigi, her 0Ogrenciye hitap ettigi sonucuna ulasiimistir.
Etkinliklerin icerisindeki islenen temalar (hastane, postane, toplu ulasim) cinsiyet temelli degil de gercek hayat temelli olarak
dizenlendigi igin cinsiyet farkinin olmamasi anlasilabilir bir durumdur seklinde yorumlanmustir.

Calismanin dérdiincii alt problemi olan Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar ile uygulama siiregleri boyunca metin
etkinliklerinden aldiklari puanlar arasinda bir iliski var midir? sorusuna iliskin sonuglar su sekildedir:

Calismanin bulgular béliminde yer alan Tablo 4 detayli bir sekilde incelendiginde 6n test puanlari ile etkinlik 1, etkinlik 4,
etkinlik 5 ve etkinlik 6 arasinda matematiksel olarak pozitif ve dogru orantili bir iliskinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu veriler
1siginda uygulanan 6n testin 6lgmek istedigi bilgilerle bu etkinlikleri 6rtlistigu ve ayni konulari 6lgtiigli sonucuna varilmistir.

Bu bulgulara paralel olarak 6grencilerin sosyal yasam alanlarina (hastane, postane ve toplu ulasim) gore diizenlenmis kelime
etkinliklerinden aldiklari toplam puanlar ile uygulama bitiminde gergeklestirilen son teste ait puanlar arasinda anlamli ve pozitif
yoénde bir iliski vardir (r=,583; p<.05). Buna goére etkinlik sirecinde 6grenilen kelime sayisi arttikga, 6grencinin kelime 6grenme
dlzeyi de artmaktadir. Bu bulgular dogrultusunda ¢alismada 6grencilerin 6n test ve son test puanlari ile uygulama asamasi boyunca
metin etkinliklerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iliski vardir sonucuna ulasiimistir.

Calismanin besinci alt problemi olan Konu (tema) temelli metin kullanmanin Tirkge 6grenen yabanci 6grencilerin 6n test ve son
test puanlari arasinda fark var midir? sorusu ile ilgili ulasilan sonuglar su sekildedir:

Uygulama sireci bitiminde grubun uygulama 6ncesi ve sonrasinda farka iliskin iliskili gruplar t testi sonuglari incelendiginde son
test puanlarin 6n test puanlarindan alinan puanlar arasinda anlaml bir farklilik saptanmistir (t(16=-10,741; p<.05). Elde edilen
verilere gore uygulama siireclerinde gergeklestirilen konu temelli metin uygulamalarinin baslangictaki (X =36,25) kelime 6grenim
diizeylerini degistirdigi (X =72,18) anlasiimaktadir.

Bu sonug paralelinde Tirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin giinlik yasamda karsilastiklari problemler dusinilerek
hazirlanan konu temelli 6zgiin metinlerin basariya ulastigi sdylenebilir. Ayrica arastirma sonunda son test puanlarinin 6n test
puanlarindan daha yiiksek olmasi uygulamanin 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdiginin bir isareti olarak kabul
edilebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglardan hareketle su 6neriler sunulmustur.

1.Yapilan bu calisma sadece Pamukkale Universitesi Dil Arastirma Merkezi ve 3 sosyal yasam alani ile simirhdir. Bu calisma
kapsaminda yer alan sosyal yasam alanlarinin sayisi arttirilip galismanin kapsami genisletilebilir. Bu sekilde hazirlanacak olan metin
ve etkinlik sayisi ve ayni zamanda 6gretilecek olan hedef kelime sayisi artacak olup bu durum Tirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde ciddi bir eksikligi giderebilir.

2.Yuksekogrenim goren Ogrencileri kapsamina alan bu g¢alismanin hedef kitlesi degistirilerek ilkdgretim ve ortadgretimde
O0grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerde hedef kitle olarak segilebilir. Bu grupta yer alan 6grencilerin glinlik hayatta sorun
yasadiklari sosyal alanlar ve bu sosyal alanlarda yaygin olarak kullanilan kelimelerin tespiti yapilip bu kelimelerin yer aldigi hedef
grubun seviyesine uygun metinler ve etkinlikler hazirlanarak 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri konusuna katki
saglanabilir. Bu sekilde bir ¢alisma ayni zamanda 6grencilerin diger dil becerilerine de (okuma, yazma, konusma, dinleme) olumlu
anlamda yansiyabilir. Ayni zamanda hedef dil edinim slrecinde daha fazla kelime kazanimi 6grenciler igin 6nemli bir motivasyon
unsuru olabilir.

3.B1 (temel seviye) dil seviyesi igin yurutilen bu kelime hazinesinin gelistirilmesi galismasinin benzerleri A1, A2, B2, C1 ve C2
seviyeleri igin de yapilabilir.
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EXTENDED ABSRACT

In this study, it is aimed to create texts and activities in order to develop the active vocabulary of students within certain
subjects (themes) on the situations that the students who learn Turkish as a foreign language may encounter in their social life
areas. In the study, in 2018-2019 academic year, foreign students studying at B1 level in PADAM of Pamukkale University took part.
The study group consisted of 16 (5 females and 11 male) students at B1 level. The numerical distribution of the students in the
study group is as follows; Liberia (1), Cameroon (1), Palestine (1), Nigeria (1), Bangladesh (1), Yemen (2), Ethiopia (2), Macedonia
(1), Union of Comoros (1), Jordan (1), Somalia (1), Chad Republic (1), Iran (1), Afghanistan (1).

A personal information form was used to obtain information about the students in the study group. After that, 6 texts for 6
weeks and 6 texts for each student were applied to each student. A total of 96 pre-test study papers and a total of 96 final word
test papers were examined. 48 pages of personal information form and 576 pages of text activities were scanned by scoring
worksheets. The data obtained and the students' answers to the text activities were read and scanned and processed into the

IH

computer by using the “Microsoft Excel” program. SPSS computer package program located with the help of the form of students'
personal information has been analyzed their responses to questions on Turkey and Turkish. Analysis of the work papers containing
the activities created with the help of the same program have been analyzed.

The content of the study; introduction, conceptual framework, method, findings, discussion and recommendations section
about the sub-problems. In the introduction of the study, the purpose of the research and the importance of the research are
given. What is the word in the conceptual framework of the study? Vocabulary types, common languages and language levels of
European languages, the place of vocabulary in foreign language teaching has taken place.

In the method part of the study, the research model, the research environment, the study group, the limitations of the
research, the existence of the study, the validity and reliability of the study, the data collection tools, the steps of the application
and the analysis of the obtained data are given. In the Findings section, the results of the detailed analysis of the sub-problems of
the study were applied to the study group.

In the study, in the light of the data obtained with the quantitative data collection tools (pre-test and post-test) applied to the
students after the application phase, it was concluded that the method-based text usage and the word teaching method were
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successful. However, according to the findings obtained from the researcher diaries, which is one of the qualitative data collection
tools that are kept during the application, the students enjoy the activities, are aware of their own development, find out the
activities that are implemented differently from the other word teaching activities in the course materials, and the original texts
and activities arranged in accordance with their comprehension skills were found to be amusing.

In the study, face-to-face interviews were conducted with 50 foreign students to determine which social life areas of the words
in the texts formed by the researcher. Researchers in these negotiations that the students do when they come face to face with
students in Turkey, most of which were first asked if they have difficulties in social areas and brainstorming techniques were
applied. In addition, all the social life areas expressed by the students were shared by the researcher in the classroom and in the
light of the answers given by the students, 3 (Hospital, Public Transport, Post Office) social living area were determined. The 3 social
living areas determined according to the feedback from the students are included in the sub-problems section of the study. The
application of these texts and activities prepared by the researcher lasted 6 weeks. During the study 3 (Hospital, Public Transport,
Post Office), a total of 6 text and text activities related to the social life area were implemented. At the end of the applications, it
was found that there was a significant difference between the points taken by the students from the first activity and the points
they got from the last activity. According to the results of the study, it was found that the method of teaching words using theme
based text was more successful than traditional vocabulary teaching.
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