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Ozet

Cocuklar igin hazirlanmis edebi trlnler dilin 6grenilmesi ve 6gretilmesi konusunda ¢ok 6nemlidir. Hem Bati edebiyatinda hem
de Dogu edebiyatinda gegmisi kokll olan fabllar, giinimiizde ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek masalimsi eserler igerisindedir.
Fabllarin ders verme amacinin olmasi, egitsel olarak kullanilmasini saglamaktadir. Bu arastirmanin amaci fabllarin egitimsel
islevini ve degerler egitimindeki yerini ortaya koymaktir. Arastirmada, “Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin en fazla hatirladigi fabllar
hangileridir?”, “Fabllarda 6rtiili veya dogrudan hangi degerlere yer verilmektedir?”, “Ortaokul 5. Sinif 6grencileri fabllarda hangi
degerlerine ulagsmiglardir?” sorularina cevap aranmistir. Arastirmanin galisma grubunu 102 6grenci olusturmaktadir. Bu calismada
betimsel nitelikli nitel model kullanilmistir. Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Veriler betimsel analiz
ve icerik analizi teknigiyle degerlendirilmistir. Fabllar, UNESCO degerler listesine gore incelenmistir. Daha sonra arastirmaci, bu
fabllar ile ilgili 5. sinif 6grencilerinin digsiincelerini almistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin hatirladigi dokuz fablin,
genellikle ders kitaplarinda ya da okuma kitaplarinda en ¢ok erisebilen fabllar oldugu gorilmistiir. Bu dokuz fablin sekizi La
Fontaine, birisi ise Aisopos’a aittir.

Anahtar kelimeler: Fabl, degerler, degerler egitimi

The Fables and their Importance in Value Education

Abstract

The literary products that are prepared for children are very important in learning and teaching the language. The fables, which
are rooted in Western or Eastern literature, are among the fairytale works that may attract children today. The fact that the fables
are intended to teach a lesson allows them to be used in education. The aim of this study is to reveal the educational functions of
fables and their importance in value education. In this research, it has been looked for the answers of the following research
questions, "What fables are the most remembered ones by the 5th grade students?", "What values are contained in the fables either
directly or covertly?", "What values did the 5th grade students reach in the fables?". The research subjects is composed of 102
students. In this study, descriptive qualitative research model was used. The data of the study were collected through a document
review. The data were analyzed using descriptive analysis and content analysis techniques. Fables were examined based on the
UNESCO values list. Then, the researcher took the thoughts of 5th grade students about these fables. As a result of the research, it is
seen that the nine fables remembered by the students are the ones that are most accessible through the textbooks or reading books.
Eight of these nine fables belong to La Fontaine and one belongs to Aisopos.

Key words: Fables, values, values education

1 Giris

Dil egitiminde egitimcilerin ve ailelerin en biyiik yardimcilarindan birisi edebi triinlerdir. Ozellikle ¢ocuklar i¢in hazirlanmis,
onlarin ilgisini ¢cekecek edebi Urlinler dilin 6grenilmesi ve gelistiriimesinde dnemlidir. Dilini iyi 6grenen birey, kendini ifade etme,
analitik ve yaratici disinme konusunda yetkin olacaktir. Bireyler yasadiklari aile ve topluma bagh olarak ana dillerini 6grenirler ve
kullanirlar. Dil 6greniminde farkli gérusler ortaya konulsa da, dilin toplumsal gerekliligi herkes tarafindan kabul géren bir 6zelliktir
(Dagabakan ve Oztiirk Dagabakan, 2007). Toplumum deger ve kiiltiiriiniin aktaricisi dildir. Bu sebeple her toplum, dilinin grenilmesi
ve 6gretilmesine 6nem vermektedir.

Dil ediniminde ve 6gretiminde milli ve evrensel degerlere sahip yazili ve s6zll Urlinler dnemlidir. Edebi Grinlerden faydalanarak
gocuklara uygulanacak dil egitimi konusunda 20. yuzyilin baslamasiyla birlikte calismalar hizlanmistir (Ungan, 2006). Cocuklara yonelik
edebi turler, onlarin iyiye, guizele, dogruya yonelmelerini saglayarak yeni degerler edinmelerine yardimci olur (Kavcar, 1999). Cocuklar
okuma ve yazmayi 6grendikten sonra kendilerine yonelik edebi eserlerle hosca vakit gegirmek isterler. Bu sebeple onlara yonelik basil
ve gorsel materyallerin hazirlanmasi amaciyla ¢ocuk edebiyati ¢alismalari ortaya ¢ikmistir (Oguzkan, 2006).

* Bu ¢alisma, 18-21 Ekim 2017 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen, II. International Academic Research Congress’te sozli
bildiri olarak sunulmustur.
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Tirkce dersi 6gretiminde metinlerden ¢ok fazla yaralanilmaktadir. Metinler sadece okulda kullaniimaz. Okuma eylemi aliskanhk
haline geldiyse okul disinda da yapilir. Tirkge dersinde kullanilan metinler toplumsal kabullere, ortak degerlere dayanmaktadir. Deger
aktarimini da icermektedir (Demir, 2011). Turkge 6gretiminde deger aktariminda metinler nemli bir yer tutmaktadir. Tiirkge dersinde
kullanilan metinlerle (Tlrk ve diinya edebiyatina ait) 6grencilere milli ve evrensel degerler sunulmaktadir (kumbasar, 2011).

Ogrencilerde okuma aliskanliginin gelistirilmesi onlarin metinlerden sadece derslerde degil hayatin her alaninda yararlanmalarini
saglayacaktir. Bu ylzden 6grencilere okuma aliskanhgini kazandirmak igin onlarin hosuna gidecek tirlerden yararlanmamiz gerekir.

1.1 Fabllar ve Egitimsel Islevi

Fabl s6zcligliniin kokeni Latince “hikaye” anlamina gelen fabuladir. Bu sézcik zamanla ahlak ilkesi anlatan, metaforik hayvan

hikayeleri tirGnd anlatmak igin kullanilmistir (Oguzkan, 2006). Fabllar, masal, destan, efsane gibi tiirlerle birlikte masalimsi eserler
arasinda kabul edilir (Arici, 2010; Helimoglu-Yavuz, 1997; Karagoz, 2015).
Fabllar, insanlari (ve dolayisiyla diinyayi) tanimanin ve anlamanin en kestirme yollarindan birini sunmasi, evrensel dogrulardan
bahsetmesi ve biitiin bunlari cocuklarin dikkatini gekecek eglenceli ve alegorik bir bicimde anlatmasi sayesinde tarih boyunca egitimde
sik¢a faydalanilan anlati tiirlerinden biri olmustur (Derviscemaloglu, 2014: 486). Fabllar 8-12 yas ¢ocuklar arasinda zevkle okunan ve
dinlenen edebi tiirler arasindadir. Kanaatkarlik, tamahkarlik, kiskanglik ve paylasimcilik gibi ¢ocuklar arasinda gugliikle algilanan
olaylar fabllar sayesinde kolay anlasilir. Ayrica fabllarin bellekte tutularak hatirlanmasi birgok edebi tlire gére daha kolaydir (Aytas ve
Yalgin, 2014).

Fabl 6rnekleri diger masalimsi eserler gibi en eski edebiyat Urlinleri icerisinde yer almaktadir. Fabllarin Bati ve Dogu edebiyatinda
birbirinden bagimsiz olarak ortaya ¢iktigi diisiiniilmektedir (Ungan, 2006). M.O. 620-650 yillari arasinda yasadigi diisiiniilen Frikyali
Aisopos (Ezop)’'un Bati edebiyatinda bu tlrde ornek veren ilk kisi oldugu kabul edilmektedir. Dogu edebiyatinda ise bu tirln ilk
drneklerine Pancatantra masallarinda rastlamak miimkiindiir. Bu masallarin M.0. 200 yilinda Kesmir’de derlendigi tahmin edilmekte
ve eserin yazari bilinmemektedir. Ayrica Hint Edebiyat’nin diger dnemli fabl eseri ise Beydaba’nin Kelile ve Dimne’sidir. M.S. 300
yillarinda yazildigi sanilmaktadir. Dogu edebiyatinin bir baska tGnli hayvan masali ise Seyh Sadi’nin Giilistan’idir. TUm bu fabl 6rnekleri
Batr'da La Fontaine’e kaynaklik ettigi soylenebilir (Oguzkan, 2006). Alptekin (2000), bizim edebiyatimizda fabl 6rneklerinin daha ¢ok
Dogu ve Bati edebiyatinda olusturulmus eserlerin gevirisi veya uyarlamasi seklinde olusturuldugunu séylemektedir. Edebiyatimizda
her ne kadar uyarlama ve geviri yoluyla fabl yazilsa da bu eserlerin dil ve anlatiminda yazarlarimiz kendilerinden bir seyler eklemistir.
Edebiyatimizda bu tirin ilk 6rnegi Kayserili Rusti’nin “Nuhbetd’l Etfal” adli eseridir. Ahmet Mithat Efendi, Sinasi ve Recaizade
Mahmut Ekrem’in bu tarz hikayeleri bulunmaktadir. ibrahim Alaattin Gévsa, Fuat Képriilli, Vasfi Mahir Kocatiirk, Orhan Veli Kanik ve
Sabahattin Eyliboglu gibi yazarlarimiz da kendi anlatim ozelliklerini fabllara katmis, onlari kendi dilimize uygun hale getirerek
edebiyatimiza kazandirmiglardir (Aytas ve Yalgin).

Alptekin (2005), hayvan masallarinin kisa olmasinin gocugun dinleme ve anlamasini kolaylastirdigini, ayni zamanda bazi duygu ve
kavramlari cocuklara 6gretmesi bakimindan etkili oldugunu belirtmektedir.

Detlor (2001: 5), fabllarin egitimsel islevi ile ilgili sunlari séylemistir:

a) Fabllarla galismak gocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini saglar: Geng okuyucular ve yazarlar lizerinde fabllarin
0zll yapisi harika bir etkiye sahiptir. Cocuklar fabl kurgularinin 6ngdérilebilir yapi ve kaliplarini 6grenerek bunlari 6zgin yazi
yazmada kullanabilir.

b) Ahlaki ve etik gelisimi insa eder: Hikdyelerdeki paylasilan degerleri kullanarak ¢ocuklar ahlak alanini kesfeder, etikle ilgili
elestirel bakis agisi gelistirerek kendi degerlerini daha rahat yansitir.

c) Sinifta isbirligini gelistirir: Fabllardaki etik davranislara yonelik tartisma yoluyla g¢ocuklar birbirlerini dinlemeyi ve kendilerini
ifade etmeyi 6grenirler. Ahlaki akil yuriitmeyi kullanarak hikayeyi anlarlar ve genellestirirler. Gergek yasamla 6grendikleri
ahlaki degerleri kiyaslarlar. Boylece gocuklar temalari ve degerleri kesfederken sinifta etik temeller olusur.

d) Metafor anlayisi gelisir: Cocuklar 6zelden genele g¢ikarim yaparak soyut bir dili anlama ve ahlaki eylemi somutlastirmada
fabllari kullanabilirler. Fabllarda metaforu yorumlama, ¢ikarimda ve yargida bulunma ve problemlere alternatif ¢oziimler
Uretme durumu gocuklarin Ust diizey dislinme becerisini gelistirir.

e) Etik konularini gergek yasamla iliskilendirirler: Cocuklar hikayelerdeki olaylar hakkinda elestirel disinmeyi gelistirir ve
bunlari gergek yasama uyarlarlar. Cocuklar fabllarda gecen veciz s6z ve atasozlerini gercek hayatla bagdastirabilirler.

Bati egitim programlari incelendiginde cocuk edebiyati icerisinde fabllar, masalimsi eserler icerisinde ele alinmaktadir (Initiative,
2010; CDE, 2000; DECD, 2014; Massachusetts Department of Elementary and Secondary Education, 2011). Helimoglu Yavuz (1997),
“Masallar ve Egitimsel islevieri” adli arastirmasinda uluslararasi masal kataloguna dayanarak masallari dért ana bashk altinda
siniflandirmistir. Bu siniflandirma su sekildedir:
1. Olaganusti Masallar
a. Cin, Peri Masallari
b. Olaganiistii Giiglere Sahip insan Masallari
c.  Sihir, Blyl Masallar
d. Dev, Cadi Masallari

2. Gergekgi Masallar
a. Padisah, Sultan, Sehzade, Prenses, Vezir Masallari
b. Zengin, Tliccar, Aga, Bey Masallari
c.  Siradan veya Yoksul insan Masallari

3. Hayvan Masallari

4. Deyimleri ve Atasozlerini Konu alan Masallar

Bu siniflandirmaya gore fabllar masal tiiri igerisinde adi zikredilmis olup hayvan masallari kategorisinde yer almaktadir.
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1.2 Degerler Egitimi Agisindan Fabllar

Degerler; ekonomi, sosyoloji, felsefe, tarih ve egitim bilimleri gibi farkli disiplin alanlarinin arastirma konusu olmustur. Tiirkiye’de
degerler egitimine yonelik calismalar ise UNESCO tarafindan desteklenen ve “Yasayan Degerler Egitim Programi (YDEP)” adi altinda
1995 yilinda Birlesmis Milletlerin 50. yil donimi kutlamalari igin hazirlanan uluslararasi bir projeye dayanmaktadir (Bigak vd., 2016).
GUnumuzde egitim sistemleri sadece bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla galismamaktadir. Ayni zamanda bireye, milli ve evrensel
degerleri kazandirmayi amaglamislardir. Bu sebeple degerler konusu son zamanlarda her kesimden insanin galistigi bir kavram haline
gelmistir.

insan davranislarina yén verdigi diisiiniilen degerlerin {izerinde yapilan ¢alismalar sonucu degerler egitimine yénelik farkl akimlar
ve anlayislar gelistirilmistir Bu yaklagimlarin bir kismi degerlerin dogrudan bir kismi ise ortik olarak 6gretilmesini savunmaktadir
(Aktepe ve Tahiroglu, 2016). Ulkemizde eski egitim programlarinda degerler ile ilgili hedefler kisminda bahsedilmektedir.
Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan 2005 egitim programlarinin bir kisminda degerlere dogrudan yer verilmesine ragmen
bazilarinda ise eski programlarda oldugu gibi hedefler kisminda degerler ortiili olarak zikredilmistir (Akbas, 2008).

Egitimde sadece bilissel ve devinissel becerilere degil duyussal becerilere de yer verilmelidir. Duyussal boyut, insanlarin
davraniglarinin altinda yatan duygulari da kapsamaktadir (Gal, 2013). Deger egitiminde hangi yaklasimi kullanirsak kullanalim,
degerler egitimi sinifa indirgenemeyecek kadar insana baglidir. Deger egitiminde rehberlik elbette 6nemlidir. Ancak duyussal boyutlu
bir egitim de kazanimi igsellestirmek ve onu yasatmak gerekir (Keskin, 2016). Kisacasi giinimuiz 6gretim yaklasimlarinda bireyin
sadece zihinsel degil sosyal gelisimine de 6nem verilmistir (Glnes, 2011).

Metinler deger 6gretimi agisindan glizel birer aragtir. Metinlerde alinan konular sayesinde 6grencilerin milli ve evrensel degerlere

ulasmasi saglanabilir (Aktas ve Ekinci-Celikpazu, 2011). Metinlerde deger 6gretimi 6gretmen tarafindan yapilabilecegi gibi 6grencinin
analiz yoluyla degere ulasmasi da saglanabilir.
Fabllarda hikayenin sonunda yer alan atasozii ve vecizenin ¢ocuklar tarafindan kolay anlasiimasi ve verilen iletinin 6z olmasina ragmen
derin anlamin yogun olmasi ¢ocugun dil gelisimini olumlu etkiler. Fabllarin ¢ocuklara hayvanlari tanitma ve sevdirme faydalarinin
yaninda, onlarin 6zveri, yardimseverlik, iyi insan olma; baskalarina saygi, sevgi besleme, sadakat, iyilik, tath dil, gileryiz vs.
kazanimlari elde etmelerine yardimci olur. Fabllar insanlara dolayli yolla 6gut verir. Ayrica fabllar basit kurgusuyla olaylarin sebep
sonug iliskisi icerisinde kisa ve yalin sekilde verilememesinden dolayi cocuklar igin anlasilabilir metinlerdir.

Ancak fabl tiiriine yénelik elestiriler de vardir Unlii diisiiniir Rousseau, bu tiirii elestirenler birisisidir. Rousseau, La Fontaine
fabllarinin ezberletilmesini yanlis bulur. Ona gore hikdye ezberlemek ¢ocuga bir sey katmaz. Hayat, hikdyenin kendisidir. Bizde de
Yalvag Ural, fabllarin gocuklara tek yonli bilgi verdigini belirtir. Yalvag Ural, tek yonli distunerek degil cok yonli dislinerek dogruya
ulasmamiz gerektigini belirtir (Karagoz, 2015).

Fabllarda her ne kadar bireysellik, karsilikli iyilik yapma gibi olumsuz 6rnekler iceren davranislar olsa da ¢ocuklarin Gizerinde
distnerek dogru degerlere ulagsmasi saglanabilir. Fabllar ¢esitli insan karakterlerini diin oldugu gibi bugiinde betimleyen, glldiriirken
distndiren ve gercekligi 6n planda tutan énemli edebi tirdir. Egitimcilerin dogru fabllar lizerinde 6grencilerle birlikte yapacagi
¢alismalar sayesinde 6grencileri yanlis davranislardan ziyade dogru davranislara yonlendirebilir. (Erdal ve Gokmen, 2010). Fabllar,
cocuklarin duygu diisiince ve hayallerine hitap etmesi, dilinin basit olmasina ragmen kazandirdiklarinin yogun olmasi, ¢ocuklara
evrensel degerler vererek ¢ocuga elestirel bakis agisini kazandirmasi bakimindan énemlidir.

2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, fabllarda yer alan degerlerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:
1. Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin en fazla hatirladigi fabllar hangileridir?
2. Fabllarda ortlli veya dogrudan hangi degerlere yer verilmektedir?
3. Ortaokul 5. Sinif 6grencileri fabllarda hangi degerlerine ulasmiglardir?

3 Yontem

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel nitelikli nitel model kullanilmistir. Nitel arastirmalar, olay ve olgulari sosyal 6zelligi olan insana goére ele
alir. Nitel arastirma yontemlerinde olay ve olgular arasinda karmasik iliskiler vardir. Olay ve olgular kesin olarak alt birimlere
ayrilamayacag varsayilir (Yildirm ve Simsek, 2008). Bu sebeple tiimevarimci bir yaklagim sergilenir (Ozdemir, 2010).

3.2 Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci lic asamada gergeklesmistir:

Birinci asamada, 6grencilerin en gok hatirladigi fabllarin tespiti icin, Afyon ilinde 102 kisilik 5. sinif 6grencisine, 100 fabldan olusan
liste verilmistir. Ogrencilerden bu fabllardan hangisini hatirladiklari sorularak, arastirmada kullanilacak sikligi en fazla olan fabllarin
belirlenmesi amaglanmistir.

ikinci asamada, i¢ Tiirkge dgretmeni, dgrencilerin en fazla hatirladigi fabl metinlerinde dogrudan ya da metnin ériintiisiine bagh
olarak UNESCO degerler listesine gére gikarimda bulunmustur. iki farkli alan uzmaninca dogrudan ya da metnin ériintiisiinden
belirlenen degerler betimsel analiz yontemiyle ele alinmis arastirmacinin buldugu degerlerle ortlsiip 6rtismedigi karsilastiriimistir.

Ugiincii asamada, en fazla hatirlanan fabl metinleri, arastirmaci tarafindan 22 ortaokul 5. sinif 8grencisine dagitilip okutulmustur.
Ogrencilere, “Bu metinler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu metinler bize neler anlatiyor?” sorusu ydneltilerek metni analiz etmeleri
istenmistir. Ogrencilerin, hangi degerlere dogrudan ya da értiili olarak ulastigl verdigi cevaplarin icerik analizine tabi tutularak
incelenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin analizinde uzman gériisiine basvurulmustur. Bu sayede &grencilerin hangi degerlere
ortlli ya da dogrudan ulasabildigi glivenilir bir sekilde degerlendirilmistir.
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3.3 Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda genelleme kaygisi giidiilmeksizin miimkiin oldugunca evrende olmasi muhtemel bitiin gesitliligi, zenginligi,
farkhhgi ve aykiriligi temsil edecek butlncil bir bakis elde edilmeye ¢alisilir (Karatas, 2015). Nitel arastirmacilar arastirmanin kontrol
edilebilirligini de gdz oniine alarak evreni temsil etme 6zelligi gdsteren olasilik temelli rneklem yerine olasiliga dayanmayan amagh
orneklem yontemi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu sebeple bu ¢calismada arastirmanin amacina uygun olarak amagli 6rneklem
yontemi kullaniimistir.

Arastirmada kullanilan fabl metinlerinin tespiti icin “Kelile ve Dimne”, La Fontaine Hikayeleri, Aisopos Masallari’ndaki fabllar nce
yiiz iki (102) kisilik 5. Sinif 6grencisine bir tabloda verilmistir. Ogrencilerden, bu tabloda verilen fabllardan hatirladiklarina isaret
koymalari istenmistir. Frekans degeri en yiksek dokuz fabl metni arastirmada kullaniimistir. Tespit edilen dokuz fabl metninde yer
alan degerler dokiiman incelemesi yoluyla tespit edilmistir. Arastirmacidan farkli iki Tiirkge 6gretmeni de bu metinlerde yer verilen
degerleri tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin de bu metinleri analiz edip hangi degerlere 6rtult olarak ulastiklarini tespit etmek
amaciyla 22 ortaokul 5. Sinif 6grencisine bu metinler dagitilip okutulmustur. Bu metinle ilgili diisiinceleri yazil olarak 6grencilerden
istenmis ve incelenmistir. Ancak arastirmada eksik cevap veren 6grencilerin cevaplar dikkate alinmamis ¢op veri olarak kabul
edilmistir. 20 6grencinin fabllarla ilgili distinceleri bu arastirmada degerlendirilmistir. Calisma grubu gonullik esasi ve kolay
ulasilabilirlik ilkesi goz 6niinde alinarak olusturulmustur.

3.4 Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda, arastirmanin dogasi geregi 6l¢it yerine bazi kavramlarin saglanmasiyla gegerlik ve glivenirlik olusturulmaya
calisthr (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu galismada nitel arastirmada kullanilan inandiricilik, aktarlabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik
kavramlari gbz dnlnde bulundurularak gegerlik ve glivenirlik saglanmaya galisiimistir. Arastirmanin inandiricilik ilkesini saglamak igin
arastirmaya katilan 6grencilerle uzun siireli etkilesim kurulmustur. Ogrencilerin fabllarla ilgili disiinceleri &rtiili bir bicimde
yonlendirme yapilmadan toplanmistir. Ayrica alaninda uzman diger kisilerden de arastirma boyunca destek alinarak arastirmanin
teyit edilmesi hususuna dikkat edilmistir. Arastirmada hem il merkezi hem de kirsal kesim 6grencilerinden goris alinmis farkl
O0gretmenlerin de goriusi alinarak kiyaslama yapilmistir. Arastirmada ayrintili betimleme yapilarak aktarilabilirlik ilkesi saglanmaya
¢ahisilmistir. Arastirmanin tutarliligi icin kavramsallastirma ve kodlama siirecinde UNESCO degerler listesine gore hareket edilmistir.
Ogrencilerin fabllarda hangi degerleri tespit ettigine ydnelik icerik analizi yapilirken verilen cevaplar {icer hafta arayla iki defa okunup
kelime islemci programina (MS Word) islenmistir. Ayrica bu cevaplardaki deger tespitinde uzman gorisline basvurulmustur.

3.5 Verilerin Analizi

Fablar ve 6grencilerin fabllarla ilgili yazili gorisleri veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veriler betimsel ve icerik analizi teknigi
analiz edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tlrtdur. Bu analiz tiriinde gérisme yapilan bireylerden ve dokiimanlardan
dogrudan alinti yapilabilir. icerik analizi ise betimsel analizle elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini, bu verilere ait kavram
ve temalara ulagiimasini saglar (Yildirim & Simsek, 2008).

Bu arastirmada 6grencilerin en gok hatirladigi dokuz fabl metni dokiiman analizine tabi tutulmustur. Dokiiman analizi kullanilarak
arastirmaci tarafindan bu fabl metinlerinde dogrudan ya da metnin 6riintlisiinden gikartilan UNESCO’nun belirledigi degerler, Tablo
2’ de gosterilmistir. Degerler listesine gore arastirmacidan farkl iki Tirkgce 6gretmeni dogrudan ya da metnin 6rintisinden gikardig
degerler betimsel analiz yontemiyle ele alinmis, arastirmacinin buldugu degerlerle 6rtlstp ortismedigi karsilastirilmistir. Bu metinler,
arastirmaci tarafindan 22 ortaokul 5. sinif &grencisine dagitiip okutulmustur. Ogrencilere, “Bu metinler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek metni analiz etmeleri istenmistir. Ogrencilerin hangi degerlere dogrudan ya da 6rtiilii olarak
ulastigi verdikleri cevaplarin igerik analizine tabi tutulmasiyla ulasiimaya calisilmistir. Arastirmaci 6grencilerin verdigi cevaplari tiger
hafta arayla iki defa okumustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizinde uzman gériisiine basvurulmustur. Bu sayede dgrencilerin
hangi degerleri ortili sekilde ulastigi glivenilir bir sekilde degerlendirilmistir.

4 Bulgular
Arastirmada elde edilen veriler isiginda ulasilan bulgulara alt problem sirasi dikkate alinarak siralanmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin en fazla hatirladigi fabllar hangileridir? sorusuicin elde edilen
bulgular Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Odrencilerin Hatirladigi Fabllarin Dagilimi

Fabl Fabl Segen Kisi Sayisi (f) Fabli segen kisilerin frekans ylzdesi (f %)
1. Tilki ile Leylek 72 %70,588235
2. Agustos Bocegi ile Karinca 58 %56,862745
3. Karga ile Tilki 54 %52,941176
4. Aslanla Fare 47 %46,078431
5. iki inatg1 Kegi 39 %38,235294
6. Tilkiile Kegi 35 %34,313725
7. Sehir Faresi ve Tarla Faresi 31 %30,392157
8. Kaplumbaga ile Tavsan 30 %29,411765
9. Kurtla Kuzu 26 %25,490196

“Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin en ¢ok hatirladigi fabllar hangileridir?” Alt problem sorusunun tespiti icin 102 6grenciden
olusan 5. sinif ortaokul 6grencisine, 100 fabldan olusan liste dagitilmistir. 100 fabllik liste, fabl eser tiriinde basat oldugu duslnilen
ve uzman gorusu alinarak segilmistir. Bu sebeple bu listede Beydaba’dan “Kelile ve Dimne”, La Fontaine’den “Fabllar” ve Aisop’tan
“Ezop Masallar” fabllari kullaniimistir. 102 kisilik 6grenci grubuna, hazirlanan bu listedeki hatirladigi fabllari isaretlemeleri istenmistir.
Buna goére 102 kislik 6grencinin en fazla isaret koydugu fabl 72 sikligiyla (frekans yiizdesi: %70,588235) “Tilki ve Leylek” fablidir.
Ogrencilerin en az isaret koydugu fabllar ise 2 frekans sikligiyla “Ogiit Dinlemeyen Kus, Aslanla Yunus, Oykiinmeci Karga, Okcu ve
Aslan” fabllaridir (frekans ylizdesi: %1,9607843). Tablo 1’de 6grencilerin hatirladigi fabllarin frekans ytizdesi, %25 ve Uzeri olan dokuz
fabl alinmistir. Frekansi, %25 altinda olan diger 91 fabl tablo 1'de yer almamaktadir. Arastirmanin kontrol edilebilirligi ve
degerlendirmelerin gegerlik ve givenirligin saglanmasi amaciyla bu ¢alismada tablo 1'de yer alan dokuz fabl kullaniimistir.
Arastirmanin zaman maliyeti ve diger maliyetleri géz onlinde bulundugunda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmacilar
tarafindan kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2008).

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi olan, “Fabllarda 6rtili veya dogrudan hangi degerlere yer verilmektedir?” sorusu igin elde edilen
bulgular Tablo 2’de gésterilmistir.

Tablo 2. Fabllarda Yer Alan Degerler
Fabllar UNESCO Degerler Listesi Metinde Dogrudan Yer Alan Metinde Ortiilii Verilen Siklik
Degerlerin Sikhg Degerlerin Sikhgi
Tilki ile Leylek 01 02 03 01 02 03
1.Yardimlagama 2 4 1 1
2.Diristlik 1
3.Algakgonlliliik 1
4.Saygi 1
5.Sorumluluk 1
6. Birlik
Agustos Bocegi 1.Yardimlagama

ile Karinca
M 2.Sorumluluk
asall

Karga ile Tilki 1.Dirustluk
Aslanla Fare 1.Yardimlagama
2.0zgiirlik
3.Algakgonullulik 1
4.Barig/Huzur
5. Birlik 1
iki inatg1 Kegi 1.0zgirlik
2.Algakgonalltluk
3.Barig/Huzur
4.Saygi

Tilki ile Teke 1.Yardimlasama
2.0zgiirliik
3.Durdstlik

4. Birlik

$ehir Faresi ile 1.Yardimlasama 1
Tarla Faresi Z.OngHUk 1
3.Mutluluk 1 1 !
4.Diiriistliik 1
5.Sevgi 1
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6.Barig/Huzur 1 1 1 3
7.Sorumluluk 1 1
8. Birlik 1 1
Kaplumbaga  ile 1.Alcakgdnillilik 3 1 1 1 6
Tavsan 2.Saygl 1 1 1 1 4
3.Sorumluluk 1 1 1 3
4.Sadelik 1 1
Kurtla Kuzu 1.0zgirlik 1 1
2.DirGstlik 3 1 4
3.Algakgonullulik 1 1
4.Saygi 3 1 1 1 6
5.Tolerans 3 1 4

“Ug Tiirkge dgretmeni, hatirlanma frekansi en yiiksek ilk dokuz fablda deger listesine gére 6rtiilii veya dogrudan hangi degerleri
bulmuslardir?” alt problem sorusunun tespiti icin Ug farkl Tirk¢e 6gretmenine 6grencilerin en ¢ok hatirladigi dokuz fabl metni
verilmistir. UNESCO degerler listesine gore bu fabllarda yer alan UNESCO degerlerini tespit etmeleri Turkge 6gretmenlerinden
istenmistir. Bu degerlerin fabllarda dogrudan veya o6rtiili olarak verilip verilmediginin tespit edilmesi igin 6gretmenlere MS Word
programinda fabllar online olarak génderilmistir. Metnin icinde dogrudan veya o6rtilla bicimde verilen degerlerin frekans degerleri
Tablo 2'de gosterilmistir. Buna gore:

1. “Tilki ile Leylek” fablinda 01, 02, ve O3 6gretmenlerinin ortak tespit ettigi UNESCO degeri yoktur. Frekans sikligi en fazla olan
UNESCO degeri yardimlasmadir (f: 8). Dogrudan ve ortiili olarak bu fablda yardimlasma, diristliik, algakgonulllik, saygi, sorumluluk
ve birlik degerlerinin oldugu 6gretmenlerce belirtilmistir.

2. Agustos Bocegi ve Karinca” fablinda Tirkge 6gretmenlerinin hem fikir oldugu deger ise sorumluluk degeridir. Ayrica
O0gretmenler burada yardimlasma degerinin de dogrudan verildigi diistincesindedir.

3. “Karga ile Tilki” fablinda arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenleri diirtstliik degeri tizerinde goris birligi icerisindedir. Bu fablda
ogretmenler baska deger hususunda gorus beyan etmemislerdir.

4. “Aslanla Fare” fablinda ise 6gretmenler metnin iginde yardimlagma degerinin dogrudan verildigi konusunda ayni fikirdedir.
Ayrica bu deger frekans sikliginda da 6n plandadir (f:6). Bu degeri dogrudan ve ortiili olarak frekans sikligiyla takip eden degerler
birlik (f: 3), alcakgonullGluk(f:2), baris/huzur (f:1) ve 6zgurluktar (f: 1).

5. “iki inatgl Kegi” fablinda 6gretmenlerin hem dogrudan hem de értiilii olarak ayni fikirde oldugu deger ise saygidir. Ayrica bu
fablda 6gretmeler 6zgiirlik degerinin dogrudan ele alindigini belirtmektedirler. Bu fablda yer alan diger degerler ise algakgoniilliilik
ve baris/huzur degerleridir.

6. “Tilki ile Teke” fablinda 6gretmenlerin metinde 6rtili olarak verildigini diisiindikleri deger dirustliktir. Katilimer Tirkge
Ogretmenleri yardimlasma degerinde hemfikir olmasalar da yardimlasma degerinin frekans sikligi metinde dogrudan verildigi icin
dirustluk degeri ile aynidir. Bu degerleri ise frekans sikligi ayni olan 6zgurlik ve birlik degerleri takip etmektedir.

7 “Sehir Faresi ve Tarla Faresi” fablinda arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenleri, dogrudan ve 6rtill olarak herhangi bir deger
zerinde ayni gbriste degildir. Frekans sikligina gore bu fablda 6zgurlik, mutluluk, baris/huzur degerleri en fazla degere sahiptir (f:
3). Bu degerleri ayni frekans sikligina sahip yardimlagma, duristlik ve sevgi degerleri takip etmektedir (f:1).

8.” Kaplumbaga ile Tavsan” fablinda herhangi bir deger Uzerinde arastirmaya katilan Tirkge Ogretmenleri gorls birligine
varamamiglardir. Ancak frekans sikligi en ¢ok olan deger algakgonulliluktir (f: 6). Bu degeri frekans sikligi bakimindan sirasiyla saygi
(f: 4), sorumluluk (f:3) ve sadelik (f:1) degerleri takip etmektedir.8. “Kurtla Kuzu” fablinda fablin igerigiyle baglantili olarak
Ogretmenler sirasiyla en ¢ok saygi (f:6), tolerans (f: 4), dirtstluk (f: 4) ve algakgonullilik degerlerinin yer aldigini disinmektedirler.

9. “Kurtla Kuzu” fablinda arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenleri ortak bir deger lzerinde goériis bildirmemisleridir. Ancak
metinde 6rtult veya dogrudan belirttikleri degerler igerisinde en fazla frekans sikligina sahip olan deger saygidir (f: 6). Bu degeri
dirustluk ve tolerans (f: 4), algakgonullilik ve 6zglrlik degerleri (f: 1) frekans sikligi bakiminda takip etmektedir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin fabllarda hangi degerlerin yer aldigina iliskin gériisleri arastirmaya yol géstermesi
amaciyla kullanilmistir. Bu sebeple arastirmaya katilan 6grencilerin fabllarda hangi degerleri ortili olarak buldugunu saghkl tespit
etmek icin katihmci 6gretmenlerin tespit ettigi degerlerden de yararlanilmistir. Boylece arastirmanin 3. alt problem basamaginin
gecerlik ve glivenirligi saglanmaya galisiimistir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin Uglinci alt problemi olan, “Ortaokul 5. Sinif 6grencileri fabllarda hangi degerlerine ulasmislardir?” sorusu igin elde
edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerin Fabllardan Cikardigi Degerler
Fabl Adi Ters Deger
1. Tilki ile Leylek 1. Durastlik, frekans degeri: 15

KKO14 (Konya ili Kiz 6grenci): “Bu fablda cimriligin iyi bir sey olmadi§i anlatilyor. Leylek tilkiye bu
yiizden ders veriyor. insanlar birbirlerine karsi dogru olmalidirlar.”

KEOS (Konya ili Erkek Ogrenci):”Bence bu fablda eksik olan Leylek tilkiyi evine ¢adirdidinda ona onun
yiyebilecedi bir tabakta yemek koyup ders vermeliydi. Béylece yaptigi kurnazligin kétii bir sey oldugunu
ona gosterebilirdi.”

2. Yardimlasma, frekans degeri: 14

AEO10 (Afyon ili Erkek Ogrenci): “Eder tilki leyledin yiyebilecedi bir tabada koysaydi leylekte tilkinin
yiyebilecedi bir tabada koyard.. Tilki bencillik etmis.”

KKO16: “Eger leylek tilkiye kurnaz davranmasaydi leylek de tilkiye 6yle kurnaz davranmazdi.
Birbirlerine iyi ve dogru davranmalilar.”

3.Sorumluluk, frekans degeri: 1

KKO4: “Oncelikle sug tilkide. Yemedi sulu yapmasaydi leylek de sinirlenmezdi. Yemedi ¢émlege
koymazd:.”

4. Barig/ huzur frekans degeri: 1

AKO1 (Afyon ili Kiz Ogrenci): “Birine kétiiliik yaparsak biz de kétiiliik goriiriiz. Kazdigimiz kuyuya
kendimiz dtseriz”.

2. Agustos 1. Sorumluluk, frekans degeri: 19
Bocegi ile Karinca KEQ7: “Adustos bécedi biitiin yazin tiirkii séylemeyip calissaydi a¢ kalmazd”.

AKO18: “Adustos bécedi hem saz ¢alip hem yiyecek toplayabilirdi”.

2. Yardimlasma, frekans degeri: 6

KEQ12: “Adustos bécedi yazin saz calip yemek toplamamus. Karinca ise cok calisip yemek toplams.
Karincanin yaptigi dogru olsa da yardim edebilirdi”

AKO20:”Karinca yiyecekleri agustos bécedine vermeliydi.”

3. Karga ile Tilki 1. Durdastluk, frekans degeri: 16

KKO3: “Eder bu karga kendini be§enmislik yapmay: birakip akli var ise onu ¢alistirirds. Tilki yapmis
bir oyun karga da ona kanmis”

KKO17:”Bu fablda hirsizliktan bahsediliyor. Hirsizlik cok kétii, hirsiz insana giivenilmemeli, ister
hayvan ister insan olsun.”

2. Algakgondllalik, frekans degeri: 3

AEQ10: “Bence ders veren bir masal. Metinden ¢ikarilan ders: Her kimse éviinmek igin is yaparsa
olan kendisine olur.”

KEQ7: “Karga tilkinin séziine kanip kibirlendi agzindaki peynire bakt:.”

3. Yardimlagsma, frekans degeri: 2

AKO19 (Afyon ili Kiz Ogrenci): “Burada tilki kargadan peynirin yarisini isteseydi karga da tilkiye
peynirin yarisini verirdi.”

AKO17:“Tilki kargadan paylasmasini isteyebilirdi”.

4. Sorumluluk frekans degeri: 1

AKO20: “Karga peyniri dala koyup yemeliydi.”

4. Aslanla Fare Yardimlasma, frekans degeri: 11

KEQ12: “Aslan fareyi kurtarmis, Fare de aslani kurtarmis ikisi de esit davranmis.”

KEQ8: “Once aslanin fareye yardim etmesi, daha sonra da farenin aslana yardim etmesi giizel bir
§ey' ” .

KKO17: “Fare kiigiik olabilir ama biiyiik yardimlari oldu.”

2. Algakgonlliilik, frekans degeri: 7

AEQ1: “Kimseyi kiiciimsememeliyiz. Herkese yardim etmeliyiz. Bir giin isimiz disebilir. Biiyiikliik daha
gli¢lii olma anlamina gelmez.”

AKO2: “Kendimizi her zaman biiyiik gérmemeliyiz. Ne olursa olsun baskalarini kiiciik gérmemeliyiz.
Baskalarinda olup bizde olmayan en kiigiik 6zellik bizi kurtarabilir.”

3. Birlik, frekans degeri: 2

KKO6: “Yardimlasmanin énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ben biiyiik o kiiciik dememeliyiz. Yardima
ihtiyaci olana yardim etmeliyiz.”

5. iki inatgI Kegi 1. Saygl, frekans degeri: 16

KKO16: “Kegiler kendi yerlerini segip hi¢ bulusmayacaklardi. Kavga etmek yerine képriiden sirayla
gegebilirlerdi.”

KEQ12: “Kegiler kabadayilik etmis, derenin icine girmis. Belasini ikisi de bulmus.”

2. Tolerans, frekans deger: 14

AEQ2: “inat kétiidiir. Karsidaki kisiler inatgr olsalar dahi biz hosgériilii olmaliyiz. Eger biz alttan
almazsak zarar gérebiliriz.”

KKO9: “inatlasmak insanlara zarar verir”.

3. Birlik, frekans degeri: 9

AEQ10: “Cok giizel bir masal. Hosgériilii olmaliyiz. Kavgaci olursak dereyi boylariz.”

KEQS: “Gereksiz yere tartisarak birbirlerine zarar vermislerdir. Anlasip képriiyii gecerlerdi.”
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4. Barig/huzur, frekans degeri: 7

KEQ7: “Kavga etmeselerdi kimse dereye diismezdi.”

AKO19: “ikisi de birbirine yol vermedidi icin dereye diistiiler. Bundan sonra birbirlerine yer verirlerse
cok iyi vermezlerse de dereye diiserler.”

5. Sevgi, frekans degeri: 7

KEO12: “Keciler kabadayilik etmis, derenin icine girmis. Belasini ikisi de bulmus.”

KKO17:”Bu hikdyede kegiler cok inatgilar. Birbirlerini bekleyebilirler. Once biri sonra dideri gegebilir.”

6.Yardimlasma, frekans degeri: 1

KKO3: “Bence biri énce biri sonra gegebilir. Bir giin gelir birbirlerine muhtag olurlar.”

7. Ozgiirliik, frekans degeri: 1

KkO11: “ilk basta 6zgiirce dolasirken paylasamamaziik yapiyorlar. Birbirlerine saygi géstermiyorlar.

6. Tilkiile Teke Dirustlik, frekans degeri:18

AKO20 “Tilkinin kurnaz ve yalanci oldugunu diisiiniiyorum. Arkadaslarimiza yalan séylemeyelim.”

KKO17: “Bu hikdyede teke tilkiye kanip diisiinmeden atlamis sonunda kendi zor durumda kalmis.”

Yardimlasma, frekans degeri: 8

AKO19: “Tilkinin yaptigi kurnazlik ¢ok kétii bir davranis. Teke tilkiye inandi, giivendi. Kuyuya
atlayarak bir hata yapti ama teke gibi hayvanlar tilkiye bir giin inanmayacaklar ve tilki de yaptigi
Davranistan pisman olacak.”

KKO15: “Bu fablda yardimlasmadan bahsediliyor. Bir arkadasin ya da baska biri yardima ihtiyaci
varsa ona yardim etmeliyiz. Birine yardim edersen baska biri de sana yardim eder.”

Birlik, frekans degeri: 1

KKO4: “Teke kendine giivenip kuyuya inmeyecekti. inse de nasil ¢ikacadini diisiiniip inmeliydi. Ya da
tilkinin tekeye yardim etmesi gerekirdi. Ciinkii teke ona yardim etti.”

7. Sehir Faresi Baris/huzur, frekans degeri:17
ve Tarla Faresi AKO1: “Sehir Faresi ¢cok zengin ama giivenli bir yerde yasamiyor. Tarla faresi ise fakir ama giivenli
bir yerde yasiyor. Zenginlik mutluluk demek degildir. Bu durumda biz de kendimizden iyi olanlara
imrenmemeliyiz.”

KKO3: “Tarla faresi rahattan cok yemek yerine korkmayacadi evini tercih ediyor.”

Mutluluk, frekans degeri: 15

KKO6: “Sehirde korku icinde giiriiltiilii bir sekilde oturmaktansa tarlada oturmak daha iyi olur.
Keyfine bakarsin.”

KEQ7: “Tarla faresi fakirmis, sehir faresi de zenginmis. Tarla faresi zenginlige ve sehirdeki kalabali§a
aliskin olmadigindan sehirde korkmus. Orada korkarak yemek yemeyi istememis.”

Sorumluluk, frekans degeri: 1

KKO9: “Tarla faresi korksa bile sehir faresinin hazirladidi sofradan yemek yemeliydi.”

Sadelik, frekans degeri: 1

AEQ2: “Sehir faresi zengin ama mutsuz. Bu da zengin olsak da mutlu olacagimiz anlamina gelmez.
Elimizdekilerin degerini bilmeliyiz. Zengin ama korkulu yasamaktansa huzurlu ve mutlu yasamayi tercih

ederim.”
8. Kaplumbaga Algakgondallilik, frekans degeri: 17
ile Tavsan KKO4: “Bence tavsan kendini beg§enmis ve kaplumbaday: kiiciimsemis. Ama kaplumbada daha hizl
ctkmis.”

KKO14: “Tavsan kaplumbaday kiiciik gérmiis ama tembelliginden dolayr yarismayi kaybetmis. Bu
fabldan sunu ¢ikardim: Hig kimse hi¢ kimseyi kii¢iik gérmemeli.”

Sorumluluk, frekans degeri: 6

KKO15: “Tavsan kendini biiyiik gériip de yolun kenarinda durmamali.”

KKO16: “Tavsan yolda kaplumbada hizli gelmez diyerek oyalanmamaliydi. Sen kazanamazsin
dememeliyiz. Tavsanin yaptigi dogru degildir.”

Saygi, frekans degeri: 1

AKO1: “Kimseye ben senden daha hizliyim diye bébiirlenmemeliyiz. Daha yarisa baslamadan
bébiirlenmemeliyiz. Kendi 6zelliklerimizi éviip baskasini kiigiimsememeliyiz.”

9. Kurtla Kuzu Saygi, frekans degeri: 17

KKO11: “Bence kurt saygisiz yalanci, kurt uzak durmaliyd:.”

KKO14: “Kurt gibi giiclii canlilar, kuzu gibi zayif canllari kiiciik gérmemeli, ve zayifa almamiz
gerektigi anlatiliyor.”

Tolerans, frekans degeri: 16

KKO17: “Kurt kiigiik kuzuya acimiyor.”

KKO3: “Kurt cok sagmalamis bence. Kuzu da onunla konusmaya devam ediyor. Kim daha giiclii hakl
diye bir sey yok.”

Sevgi, frekans degeri: 13

KEQ12: “Kurt kuzuyu yemeyi kafaya koymus, giiclii zayifi ezmis. Ormanda hesabini gérmiis”.

KKO13: “Kurt kuzuyu yemek istemis. Kuzu kurdu gériir gérmez kagmalyd:.”

Baris/huzur, frekans degeri: 9
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AEQ2: “Hayatimizda kétii seyler olabilir. Biz ise bu olaylarda hakkimizi aramaliyiz. Ama bazi kisiler
bizi tersleyebilir. Bu yiizden bu kisilerden uzak durmaliyiz. Miimkiin oldugunca sert kavgalara
girmemeliyiz. Sert kavgalardan uzak durmaliyiz.”

KKO3: “Kurt cok sacmalamis bence. Kuzu da onunla konusmaya devam ediyor. Kim daha gii¢lii hakli
diye bir sey yok.”

Darustlik, frekans degeri: 6

KKO4: “Kurdun kavga etmeden kuzuyla anlasmasi gerekirdi. Ona yalan séylememeliydi.”

AKO18: “Kuzu kurdun yaninda durmamaliydi. Kuzu kurda giivenmemeliydi.”

Algakgondallilik, frekans degeri: 6

KKO6:“Kim daha giigliiyse hep odur hakli” ciimlesi bence yanhs. Kisileri kiigiik gériip kibirlenmek
bence yanlis.

KEQ8: “Kurt kuzuya kizip gereksiz yere kavga ¢ikariyor. Bu kétii bir seydir.”

Birlik, frekans degeri: 4

AKO19: “Bence ikisi de haksiz. Kurt kuzunun su igmesine izin vermeliydi. Kuzu da kurttan izin
almaliydi.”

KKO9: “Kurt baskalarini suglamak icin gereksiz yere bahane ariyor.”

Yardimlasma, frekans degeri: 2

AKO20: “Canavar suyunu kuzuyla paylasmal.”

KKOS5: “Kurt kuzuya bosuna kiziyor. Hem kiigiik bir kuzu koca bir dereyi nasil kirletsin! O dere kurda
ait degil. Tiim hayvanlara ait..”

Fabllar verdigi dersler bakimindan gocuklara koétu 6rnek olabilecek davranislar igerdigi konusunda bazi egitimciler tarafindan
elestirilmektedir (Erdal ve Gokmen, 2010; Karagoz, 2015). Egitim de sadece dogrular telkin edilerek bir seyler 6gretilmez. Zitliklarin
da egitim ortamina kosulmasiyla bireylere istenilen davranislari kazandirilabiliriz (Batur ve Yiicel, 2012; Bayram, 2012). Bu sebeple
Ogrencilerin elestirel bakis acini da gdz 6niine alarak okuduklari fabllarda hangi degerleri bulduklari tespit edilmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin hangi degerleri fabllarda ortill olarak buldugunu gormek igin 6grencilere fabllari dagitmistir. Bu fabllar Afyon ilinde 7
dgrenciye Konya ilinde 15 égrenciye verilmistir. Ogrencilere, “Bu fabl hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusu ydneltilmistir. Fabllari
okuyup cevabi yazmalari igin iki hafta siire verilmistir. Daha sonra cevaplar yazili olarak toplanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde iki Ogrencinin herhangi bir fablla ilgili degerlendirme yapmadig gorilmustir. Bu kagitlar ¢op veri olarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin fabllarla ilgili olumlu ve olumsuz disiinceleri arastirmaci tarafindan uzman gériisii alinarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin kagitlar (¢ hafta aradan sonra arastirmaci tarafindan yeniden okunmustur. Yapilan degerlendirme
sonucunda fabllarda, 6grencilerin dogrudan veya ortuli ulastigt UNESCO degerleri frekans sikhigi ile Tablo 3’ te gosterilmistir.
Ogrencilerin okuduklari fablda ortaya koydugu olumlu ve olumsuz diisiincelerin icerik analizi yapilarak dgrencilerin ulastigi degerler
ele alinmistir. Ayrica arastirmanin gegerlik ve glivenirligi agisindan 6grencilerin buldugu diistinllen deger veya degerlerle ilgili en az
iki tane dogrudan alinti yapilmistir. Eger frekans sikligi ikiden az ise tablo 3’te tek alinti yapilmistir. Alinti yapilan 6grenciye kod
verilerek alintidan 6nce kod ismi gosterilmistir. Tablo 3’e goére:

1. “Tilki ve Leylek” fablinda en fazla frekans sikligina sahip olan deger, diirustlik degeridir (f: 15). Bu degeri yardimlasma degeri
takip etmistir (f: 14). Ogrenciler bu fablda Tilki’nin misafir cagirip ona uygun sekilde agirlama yapmamasini elestirmislerdir.
Sorumluluk ve baris/huzur degerinin ise frekans sikligi: 1’dir.

2. “Agustos Bocegi ve Karinca Masali'nda” 6grencilerin en ¢ok elestirdigi husus Agustos Bocegi'nin ¢alismamasidir. Bu durum
UNESCO’nun sorumluluk degeriyle 6rtismektedir. Bu fablda en fazla frekans sikhgl sorumluk degerindedir (f: 19). Calismada
degerlendirilen yirmi égrencinin on dokuzu bu degeri dile getirmislerdir. Ogrencilerin diger buldugu deger ise yardimlasmadir (f: 6).

3. “Karga ile Tilki” fablinda 5. Sinif 6grencileri Tilki’nin yaptigini dogru bulmuyorlar. KkO3: “Eger bu karga kendini be§enmislik
yapmayi birakip akli var ise onu ¢alistirirdi. Tilki yapmis bir oyun karga da ona kanmis” diyerek Tilki’nin kandirdigini anlatmaktadir. Bu
da duristlik degeriyle uyusmamaktadir. Bu fablda frekans degeri en fazla olan deger durustliktur (f. 15). Bu degeri sirasiyla
algakgonallilik (f: 3), yardimlasma (f: 2), ve sorumluluk (f: 1) degerleri takip etmektedir.

4. “Aslanla Fare” fablinda 6grencilerin en fazla degindigi deger yardimlasmadir (f: 11). 5. Sinif 6grencileri bu fablda Aslan’i kibirli
olarak dustinlyorlar. Bu durumu 6grenciler elestirmislerdir. Bu sebeple bu fablda deger olarak algakgondllilik ikinci sirada tespit
edilmistir (f: 7). Bu degerleri birlik degeri takip etmistir (f: 2).

5. “iki inatgl Kegi” fablinda 5. Sinif dgrencileri kegilerin kavgaya tutusarak anlasamamalarini elestirmisleridir. Bu yiizden saygi
degeri bu fablda 6n plandadir (f: 17). Bu degeri tolerans (f: 14), birlik (f: 9), barig/huzur (f: 7), sevgi (f: 7), yardimlasma (f: 1) ve
Ozgurlik (f:1) degerleri takip etmektedir.

6. “Tilki ile Teke” fablinda 6grencilerin en fazla elestirdikleri husus yalanciliktir. Bu durum diristlik degerine 6grencilerin elestirel
olarak ulastigini géstermektedir (f:18). Ornegin AKO20: “Tilkinin kurnaz ve yalanci oldugunu diisiiniiyorum. Arkadaslarimiza yalan
séylemeyelim.” diyerek diristligin nemine dikkat ¢ekmistir. Bu degeri yardimlasma (f: 7) ve birlik degerleri izlemektedir (f: 1).

7. “Sehir Faresi ve Tarla Faresi” fablinda verilen cevaplara gore tespit edilen degerler sirasiyla: 1. baris/huzur (f: 17), 2. mutluluk
(f: 15), 3. sorumluluk (f: 1) ve 5. sadelik (f: 1) degerleridir.

8. “Kaplumbaga ile Tavsan” fablinda 6grenciler tarafindan genel olarak Tavsan’in kibirli oldugu dislintGlmdstir. Bu sebeple frekans
siklig1 en fazla olan deger algakgonullluktur (f:17). Ayrica Tavsan’ in kibrinden dolayi sorumlulugu yerine getirmedigi de dtstintimus
(f: 6). Bir 6grenci de Tavsan’ in saygisiz oldugunu disinmektedir (f:1).
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9. “Kurtla Kuzu” fablinda 6ncelikle Kurt'un saygisiz oldugu 5. Sinif 6grencilerince séylenmistir. Bu sebeple 6grenciler tarafindan
saygl degerine ulasildigi dtstntlmustir (f: 17). Bu degeri sirasiyla tolerans (f:16), sevgi (f:13), barig/huzur (f: 9), durustlik (f: 6)
algakgonulltilik (f: 6), birlik (f: 4) ve yardimlasma (f: 2) degerleri takip etmektedir.

5 Sonug ve Tartisma

Cocuklara yonelik edebi tiirler, yas ve seviyeye uygun olarak kullanildiginda kelime serveti ve dil becerilerinin gelisimi basta olmak
Uzere diisinme becerilerinin gelisimine de katkida bulunacaktir. Bu sebeple ¢ocuklar igin hazirlanmis edebi tiirler yas ve seviye de
dikkate alinarak egitim ortaminda dil ve dustinme becerilerinin gelistiriimesinde, egitimsel iletilerin aktariminda ve deger
kazandirmada kullanilabilir (Géger, 2010; ). Fabllar hitap ettigi yas seviyesi bakimindan ilkégretim birinci kademe ve ortaokul 5 ve 6.
siniflarda kullanilabilecek metinlerdir(Aytas ve Yalgin, 2014). Ogrencilerin sorun ¢dzme, akil yiiriitme, iletisim becerilerini gelistirme
ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme amaciyla fabl metinlerinden yararlanabiliriz (Glines, 2013).

Her ne kadar fabl metinleri bazi egitimciler tarafindan ¢ocuklara kétii 6rnek teskil ettigi distinilerek elestirilse de egitimde salt
dogrulardan ziyade zitliklarla da gelisim saglayabiliriz (Batur ve Yiicel, 2012; Bayram, 2012; Karagoz, 2015). Edebiyat okumayi,
yazmayi iceren bir sirectir. Edebiyat egitimi metinlerle yapilmaktadir. Cocuga tek ve degismez olani anlamayi dikte etmemeliyiz.
Cocuk kendi anlamalarini edebi eserlerden gikarmaldir. Boylece gocugun yorum yapmasini ve yaratici diisinmesini saglayarak onun
da ortaya bir seyler koymasini saglayabiliriz (Tasdelen, 2006). Cocuklara deger kazandirma Ogretmen tarafindan dogrudan
yapilmamalidir. Cocuklara deger kazandirmak dogal ortaminda, gocugun bizzat kendi dlslnceleriyle dogruya ulasmasiyla olmalidir.
Bu sekilde yapilan deger kazandirma egitimi amacina ulasmada daha basarili olacaktir. Cubukgu (2011), cocuklara karakter egitiminin
dogal ortamlarda verilebilecegini sdylemektedir. Bu da en iyi edebi eserlerle olmaktadir. Edebi eserler icerisinde karakter egitiminde
gocuklar igin uygun tirler ise masal ve fabllardir. Fabl ve masallarin sinif ortaminda igeriginin tartisma ve yansitmaci bir bigimde ele
alinmasi 6grencilerde karakter gelisimi desteklemektedir.

“Ogrencilerin en ¢ok hatirladigi fabl metinleri nedir?” alt problemine bakildiginda &grencilerin hatirladiklari fabl metinleri ders
kitaplari ya da okuma kitaplarindaki fabllar oldugu gorulmustir. Tirkge ders kitaplarina baktigimizda fabl tiriinden La Fontaine’in
birinci kademe ile ikinci kademede ders kitaplarinda bir fabliyla karsilasmak mimkiindiir. Ayrica ilkégretim icin tavsiye edilen 100
Temel Eser” igerisinde “Kelile ve Dimne” yer almamaktadir ancak La Fontaine ve Ezop Masallari tavsiye edilen bu kitaplar igerisindedir.
(MEB, 2005). Arive Okur (2013: 315)’un yaptigi calismada da La Fontaine’den Se¢gmeler, okunma durumu bakimindan 10. sirada Ezop
Masallariise 14. sirada yer almaktadir. Alan yazin incelendiginde ise Bati edebiyatindan fabl tiiriinde, La Fontaine ve Aisop Masallarina
cok fazla deginilmistir (Noel, 1975; Kennerly, 1973; Detlor, 2001 Aytas & Yalgin, 2014). Kivrak (2010)"in yaptigi ¢alismaya gore ders
kitaplarinda bati edebiyati kaynakli fabllara yer verildigi gériilmektedir. Halbuki dogu edebiyati ve kendi edebiyatimizda fabl tirine
yonelik birgok eser mevcuttur. Bu eserler ders kitaplarinda kullanilabilir.

“Tlirkge 6gretmenlerinin UNESCO degerler listesine gore fabllarda buldugu degerler nelerdir?” alt problemine bakildiginda “Tilki
ile Leylek, Sehir Faresi ile Tarla Faresi, Kaplumbaga ile Tavsan ve Kurtla Kuzu” fabllarinda lic 6gretmenin de ayni degerler Gizerinde
goris birligine varamadiklari gorilmustir. Diger fabllarda goris birligine varilan degerler olmustur. Bu durum elestirel diisiinme
becerisine de uygundur. Elestirel distinme de her birey olaya farkl pencerelerden bakabilmelidir (Karadiiz, 2010). Dilbilimsel yaklagim
acisindan bakildiginda ise her bireyin, toplumun, bélge insanin dilsel iletileri ve anlama ve aktarma agisi farklidir. Bu sebeple bir metin
Uzerinde insanlar, ortak noktalara varmalarinin yaninda farkh g¢ikarimda bulunabilirler. Bilginin siizilmesi ve insan zihninde
anlamlandiriimasi bireyden bireye farklihk gosterebilir (Glinay, 2007; Belkin & Croft, 1992). Ayrica fabllarla ilgili 6grencilerin
dislncelerinin yorumlanmasinda 6gretmenlerin UNESCO degerler listesinde ortaya koydugu degerler baz alinarak 6grencilerin
fabllarla ilgili diistinceleri degerlendirilmistir.

Bu calismada 6grencilere dogrudan deger buldurmak yerine “ne disliniyorsunuz?” sorusu yoneltilerek diisiincelerinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Bdylece bizzat kendilerinin bir degere ulagmasi saglanmistir. Fabllar toplumun benimsedigi ya da karsi
oldugu davranislari konu edinen bir edebi bir tiirdir. Bu tlirde insanlari temsil eden hayvanlar tizerinden elestirel bir bakis agisiyla bir
takim toplumsal ve evrensel degerlere ulasilmasi amaglanmaktadir (Firat, 2012). Okuyucuya verilen 6rtili mesajlarin okuyucunun
zihninde neden ve nasil sorularina cevap buldurmasi 6nemlidir Bu sayede okunan eserin okuyucunun anlamlandirmasiyla daha faydal
olacagi savunulabilir (Simsek, 2015). Fabllarin kahramanlarina bakildiginda gercek hayatta karsimiza gikabilecek karakterler oldugu
gorilmektedir. Fabllar tGzerinde 6grencilerin elestirel diisinme becerileri kullanmalari saglanirsa dogruya ulagmalari saglanabilir
(Erdal ve Gokmen, 2010; Derviscemaloglu, 2014). Cocuklarin hayata hazirlanmasinda 6nemli olan bazi degerler fabllarda hayvanlar
izerinden temsili bir sekilde yansitilmistir. Ozellikle kurgusal metin tiirleri ve siir tiirii cocuk edebiyatinda degerlerin 6gretiimesinde
en énde gelen tirlerdir (Erol & Tiitak, 2015). Onemli olan bu tiirlerde degerlerin 6grencilere nasil aktarilacagidir. Bu aktarim ise
dogrudan deger aktarmak yerine yazili metinlerden 6grencinin ¢ikarim yapmasiyla daha etkili olacaktir.

Tomasek (2009), 6grenciler i¢in okuma materyallerinin onlarin ilgisini ¢cekebilecek ve meraklarini canh tutacak nitelikte olmasi
gerektigini sdylemistir. Kurgusal metinlerde dgrencilerin ilgisini ceken metinlerdir. Ozellikle fabllar hitap ettigi yas seviyesi bakimindan
ilkogretim birinci kademe ve ikinci kademenin ilk siniflarinda 6grenciler igin kullanilabilir. Kisacasi ¢ocuklar igin secilecek dogru metin
ve tlrler onlarin egitim ortaminda dogru degerlere ulagsmasini ve dlislinme becerileri kazanmasini saglayacaktir.

E-ISSN: 2602-4225 www.futurevisionsjournal.com



http://www.futurevisionsjournal.com/
http://www.futurevisionsjournal.com/

Erol DURAN & Ertugrul ERCAN 41

6 Kaynaklar

Akbas, O. (2008). Deger Egitimi Akimlarina Genel Bir Bakis. Degerler Egitimi Dergisi, 6(16), 9-27.

Aktas, E., & Ekinci Celikpazu, E. (2011). MEB 6, 7 ve 8 Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Deger iletimi Agisindan
incelenmesi. Turkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 6(2), 413-427.

Aktepe, V., & Tahiroglu, M. (2016). Degerler Egitimi Yaklasimlari ve Etkinlik Ornekleri. The Journal of Academic Social Science
Studies(42), 361-384.

Alptekin, A. B. (2000). Hayvan Masallarinin Formel Yapisi. Tiirkiyat Arastirmalari Dergisi, 4(7), 157-185.

Alptekin, A. B. (2005). Hayvan Masallari. Tiirk Folklé6rii, 5(66).

Ari, G., & Okur, A. (2013). Ogrencilerin 100 Temel Eseri Okuma Durumu. TSA, 17(3), 307-328.

Arici, A. F. (2010). Egitim Fakiilteleri igin Cocuk Edebiyati (2. basim). Ankara: Pegem.

Aytas, G., & Yalgin, A. (2014). Cocuk Edebiyati. Ankara: Akg¢ag.

Batur, Z., & Yicel, Z. (2012). Ahmet Efe’nin Cocuk Hikayelerinde Deger Egitimi ve Hikayelerin Tirkge Egitimine Katkisi. Turkish
Studies - International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 7(4), 1031-1049.

Bayram, A. (2012). ilkdégretim Okulu Sinif ve Brans Ogretmenlerinin Catismayi Yoénetme Yeterlilikleri. I.Cyprus Intenational
Congress Of Educational Research (s. 505-791). Girne: KEAB.

Belkin, N. J., & Croft, W. B. (1992). Information Filtering and information Retrieval: Two Sides of The Same Coin? Communications
of the ACM, 35(12), 29-38.

Bicak, B., Karatas, S., Stnter, E., Unver, A., Korkut, G., Akunova, Z., et al. (2016, Kasim). Ortadgretim Ogrencilerinin Okullarda
Yiiritilen Degerler Egitimi Uygulamalarina iliskin Goriislerinin Degerlendiriimesi. E§itim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi (Journal of
Research in Education and Teaching), 5(4), 401-422.

CDE. (2000). English-Language Arts Content Standards for California Kindergarten Through Grade Twelve. California/
Sacramento: CDE Press.

Common Core Standarts Initiative. (2010). Common Core State Standards For English Language Arts & Literacy In History/Social
Studies, Science, And Technical Subjects. Agustos 10, 2017 tarihinde English Language Arts Standards:
http://www.corestandards.org/ELA-Literacy/

Gubukgu, F. (2011). The Interface between Critical Thinking Strategies and Moral Development. Mediterranean Journal of
Humanities, 1(2), 73-85.

Dagabakan, D., & Oztiirk Dagabakan, F. (2007). Dil ve Cocukta Dil Gelisim Kuramlari. Milli Egitim Dergisi (174), 155-161.

DECD. (2014). Language and Literacy Levels across the Australian Curriculum: EALD students. Adelaide: Government of South
Australia-Deparmant for education And Child Development.

Demir, T. (2011). Turkge Egitiminde Karag6z ve Golge Oyunuyla Deger Egitimi. Degerler Egitimi Dergisi, 11(25), 57-89.

Derviscemaloglu, B. (2014). Ortaokul Diizeyinde Bir Fabl inceleme Ornegi. Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 9(9), 475-488.

Detlor, T. (2001). Teaching With Aesop's Fables. New York: Scholastic Inc.

Erdal, K., & Gokmen, A. (2010). Cocuklara Verdigi Dersler Agisindan La Fontaine' in Fabllari. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar
Dergisi (The Journal of International Social Research), 3(10), 259-271.

Erol, K., & Tiitak, M. (2015). Cocuk Edebiyati Kapsaminda ibrahim Alaettin Gévsa’nin Cocuk Siirleri'ne Degerler Egitimi Baglaminda
Bir Bakis. International Journal of Languages’ Education and Teaching, 3(1), 210-228.

Firat, H. (2012). La Fontaine’in Fabllarinda Giigli-Zayif iliskisi. Selcuk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Dergisi, 32(2012), 115-
132.

Goger, A. (2010). Turkce Ogretiminde Cok Uyaranli Bir Ogrenme Ortami Olusturmak icin Seckin Edebi Uriinlerden Yararlanma.
TUBAR, XXVII, 341-3609.

Giil, R. (2013). Bir Deger Egitimi Olarak ilkégretimde Dogruluk Egitimi. Corum: Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hitit Universitesi.

Giinay, V. D. (2007). Metin Bilgisi. istanbul: Multilingual.

Giines, F. (2011). Dil Ogretim Yaklagimlari ve Tirkce Ogretiminde Yeni Yaklagimlar. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 8(15), 123-148.

Giines, F. (2013). Tirkge Ogretiminde Metin Segimi. Ana Dili E§itimi Dergisi (Journal of Mother Tongue Education), 1, 1-12.

Helimoglu Yavuz, M. (1997). Masallar ve Egitimsel islevleri. Ankara: Uriin.

Karadiz, A. (2010). Dil Becerilerive Elestirel Dislinme. Turkish Studies (International Periodical For the Languages, Literature),
5(3), 1566-1593.

Karagdz, B. (2015). Fabllarin Pedegojik Karakteristigi Uzerine Bir Analiz. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
(ERZSOSDE)(OS-11), 353-362.

Karatas, Z. (2015). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Manevi Temelli Sosyal Hizmet Arastirmalari Dergisi, 1(1), 32-80.

Kavcar, C. (1999). Edebiyat ve Egitim (Geniseletilmis 3. Basim). Ankara: Engin.

Kennerly, K. (1973). Hesitant Wolf and Scrupulous Fox: Fables Selected from World Literature. Schocken Books: New York.

Keskin, Y. (2016). Din Egitimi ve Deger Egitimi. H. H. Bircan, & B. Dilmag icinde, Degerler Bilangosu Sari Kitap: Dil, Din Egitim,
Edebiyat, Iktisat, iletisim, Kamu (s. 237-267). Konya: Cizgi.

Kivrak, G. (2010). ilkégretim 2. Kademe Tiirkce Derslerinde Hayvan Masallarinin Dederlendirilmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlis{, Konya.

Kumbasar, E. (2011). Muzaffer izgii’niin Romanlarinin Dederler Egitimi Agisindan incelenmesi. Trabzon: Karadeniz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.

Massachusetts Department of Elementary and Secondary Education. (2011). Massachusetts Curriculum Framework For English
Language Arts & Literacy -Grades Pre-Kindergarten To 12 Incorporating The Common Core State Standards For English Language Arts

E-ISSN: 2602-4225 www.futurevisionsjournal.com



http://www.futurevisionsjournal.com/
http://www.futurevisionsjournal.com/

Fabllarin Deger Egitimindeki Onemi 42

And Literacy In History/Social Studies, Science, And Technical Subjects. Massachusetts/Malden: Massachusetts Department of
Elementary and Secondary Education.

MEB. (2005). Meb Mevzuat. Ekim 10, 2017 tarihinde Milli Egitim Bakanligi: http://iogm.meb.gov. tr/files/mevzuat/45.pdf
adresinden alindi

Noel, T. (1975). Theories of the Fable In the Eighteenth Century. New York: Columbia University Press.

Oguzkan, A. F. (2006). Cocuk Edebiyati. Ankara: Ani.

Ozdemir, M. (2010). Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Yéntembilim Sorunsali Uzerine Bir Calisma. Eskisehir Osmangazi
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(1), 323-343.

Parankimalil, J. (2012). Meaning, Nature and  Aims of  Education. 04 29, 2017 tarihinde
https://johnparankimalil.wordpress.com/2012/03/26/meaning-nature-and-aims-of-education

Simsek, S. (2015). Kemalettin Tugcu’'nun Romanlarinda Degerler Egitimi. International Journal of Humanities and Education, 1(1),
79-104.

Tasdelen, V. (2006). Edebiyat Egitimi: Hermeneutik Bir Yaklasim. Milli Egitim, 34(169), 42-56.

Tomasek, T. (2009). Critical Reading: Using Reading Prompts to Promote Active Engagement with Text. International Journal of
Teaching and Learning in Higher Education, 21(1), 127-132.

Ungan, S. (2006). Fabl Tirunin Cocuk Edebiyatindaki Yeri ve GUnimizde Bu Tirden Yararlanma Olanaklari. Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 105-114.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Seckin.

Extended Abstract

In language education, the importance of literary arts prepared for children has increased in recent years (Oguzkan, 2006; Ungan,
2006). Literary products to be prepared for children should have some features that direct them to the right, the good and the
beautiful things (Kavcar, 1999). In Turkish teaching, texts are frequently used and the Fabl type has an important place in literature
arts for children in terms of the age level it appeals to, as well as to convey some concepts and values to children. Fables are a type
accepted in fairy tale.

The aim of this study is to determine the values in the fables which have important place in the literature for children. Therefore,

"what are the fables that children remember most, what values they found in these fancy texts that remember three different Turkish
teachers, and what do fifth grade students think about these fable texts?" are asked and answered in the study.
In this study, descriptive qualitative model is used. In the first phase of the study, a 100-piece fable list was distributed on A4 paper
to a 5th grade junior high school student consisting of 102 people and the students were asked to mark which fabl text they
remember. According to the marked fables, the fingers most remembered by the students were identified. After the first stage, the
students’ marked answers have been identified by three different Turkish teachers in accordance with the nine fashions most
remembered by means of descriptive analysis and the "UNESCO Values List". After the second stage, the most memorable fable texts
were distributed to the 5th grade students of 22 persons and the thoughts about this subject were gathered by giving two weeks
time to them. The answers of 20 students who made a reliable assessment from this sample group were used in the research. These
responses were evaluated by the researcher on the basis of content analysis and expert opinion. The evaluation was conducted twice
in three weeks in order to seek to obtain valid and reliable results. In this study, validity and reliability are the main concerns to be
achieved through considering the concepts of credibility, transferability, and consistency as well as verifiability used in qualitative
research. In qualitative research, possibility-based sampling is used instead of probability (Yildirim and Simsek, 2008), taking into
consideration the controllability of the research. Thus, a purposeful sampling method has been used in this study as appropriate for
the purpose of the research.

According to the first sub-problem questionnaire, nine fable texts frequency, which have the value of memorable memorability
greater than 25% in the research. In this way, the boundaries of the research are determined and seeks to obtain more valid and
reliable results. In the second sub-problem of the study, three different Turkish teachers who focus on UNESCO values in document
and descriptive analysis in the most memorized nine fables texts. Although teachers agree with each other in terms of the same
values in “Agustos Bdcegi ve Karinca, Karga ile Tilki, Aslanla Fare, iki inatci Kegi ve Tilki ile Teke” fable texts, they do not declare and
agree with each other in fable texts of “Tilki ile Leylek, Sehir Faresi ve Tarla Faresi, Kaplumbaga ile Tavsan, and Kurtla Kuzu Fox and
Leylek, City Faresi and Tarla Faresi.”” It is aimed that the values that the teachers find in these nine fashions and the values that are
obtained from the students' market sheets are more reliable sources for the purpose of this study. Findings for the third sub-problem
of the study are obtained from the thoughts in the nine most fable texts recalled by the 5th grade student of 22 students. Two
students from this student group were excluded from the evaluation because they did not declare any opinions. Assessment is made
on 20 students’ opinions. The students 'thoughts are shown by the researcher using the content analysis method and the frequency
of the table '.

We can use fable texts to improve children's critical thinking skills in terms of their age level. Even if fabl texts are criticized by
some educators or academicians, there are good evil, beneficent and helpful characters in the fables and such characters will lead to
an understanding of these concepts so that they can draw lessons from them. Instead of suggesting values by others, it will enable
students to learn effectively through literary arts by themselves. In addition, fairy tales and fables are more important in transferring
values than other kinds of literacy arts for children. Fable texts are the most memorable by students not only in textbooks, but also
La Fontaine and Ezop Masallari as well as in "100 Basic Literary Works". In this study, any fable text from Eastern literature is not
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among the most memorable fables. Hence, fables texts from Eastern literature should be included in textbooks. Turkish teachers
have reached the same value in five fable texts, but in four fables, they have reached different values. That is, everyone interprets
the text differently linguistically. When the message given in the text replies in the reader's mind, the text is understood by the
reader. Fictional genres and poetry are the most used text types in value transfer. However, this transfer of value should not be done
directly with texts but with how a student interpret a text and make some sense out of it. Fabl texts are one of the proper sorts of
literary genres for this purpose. The most important factor in the development of texts and teaching is that the students are curious
to read. Therefore, fable texts are suitable for elementary, first grade and fifth, sixth and seventh grades in terms of length, heroes
and the subject.
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