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ORTAOKUL OGRETMENLERiININ BAGLAM TEMELLi YAKLASIMA iLiSKIN GORUSLERI

Views of Middle School Teachers on Context- Based Approach

Umit YEL!, Turhan CETiN?

Oz

Bu ¢alismanin amaci, baglam temelli 6grenme yaklagiminin egitim- 6gretim strecinde kullanilma durumu, derslerde uygulanabilirligi
ve derse etkisi hakkindaki ortaokul 6gretmenlerinin goruslerini belirlemektir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseninde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020- 2021 egitim- 6gretim yilinda Malatya'nin Darende
ilcesinde Milli Egitim Bakanhgina bagl ortaokullarda gorev yapan 11 farkh branstan toplam 22 6gretmen olusturmaktadir. Calisma
grubu amach ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veriler, ¢alisma grubundaki
O0gretmenler ile yiritilen yari-yapilandiriimis gorismelerden elde edilmistir. Gérigsmeler yiiz yize formatta yapilmistir. Gériisme
verileri ses kaydi ile toplanmistir. Gorlismeler genelde 20-35 dakika arasinda siirmustiir. Gorlismeler tamamlandiktan sonra ses
kaydinda yer alan veriler yaziya gegirilmis ve yazili nishasi tekrardan katilimcilarin onayina sunulmustur. Elde edilen veriler, objektif
sekilde degerlendirilerek igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda ortaokul 6gretmenlerinin baglam temelli
0grenme yaklagimini tanimlarken ¢esitli kavramlara yer verdigi goérulmustir. Bu kavramlar genel olarak bilimsel bilgilerle
uyusmaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin dersi etkileme durumu hakkinda ortaokul 6gretmenleri tarafindan hem
avantajlarina hem de dezavantajlarina yonelik gorisler ileri sirmuslerdir. Ancak avantajlarina yonelik goruslerin dezavantajlarina
yonelik gorislere gore oldukga fazla oldugu gorilmustir. Avantajlari bashgi altinda yer alan kalici 6grenme, giinlik hayatla baglanti
kurma, bilgiyi nerede kullanacagini bilme ve ilgiyi artirmasi gibi gorislerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Katihmci 6gretmenlerin
buyik bir kismi baglam temelli 6grenme yaklasimini derslerinde rahatlkla kullanilabileceklerini belirtmislerdir. Ancak gesitli
zorluklardan dolayi 6zellikle mevcut sinav sistemine uygun olmamasi ve ders sirelerinin kisith olmasi gibi nedenlerle uygulamaya
geciremediklerini belirtmislerdir. Ayrica baglam temelli 6grenme yaklasimi ile 6grencilerin derse katiliminin artacagl ve 6grenci
ogretmen iliskisinin gelisecegi gorusleri de elde edilmistir. Ortaokul 6gretmenleriyle yapilan goriismeler ve alinan yanitlara dayal
olarak katimcilarin baglam temelli 6grenme yaklagimina iliskin olumlu goériislere sahip olduklari sonucuna ulagiimistir. Elde edilen
sonuglara dayali olarak gerekli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli yaklagim, Yasam temelli yaklasim, Baglam temelli 6grenme, Ortaokul 6gretmenleri.
Abstract

This study aimed to explore secondary school teachers’ views on the use of context-based learning approach in the education
process, its applicability in classes and its effect on classes. The study used a phenomenological research design. The sample
consisted of 22 teachers from 11 different disciplines working in secondary schools affiliated with the Ministry of National Education
in the Darende district of Malatya province in the 2020-2021 academic year. The sample was selected using convenience sampling,
which is a purposeful sampling method. The data were collected through semi-structured face-to-face interviews. The interviews
were audio-recorded and lasted between 20 and 35 minutes. After the interviews were completed, the audio recorded data were
transcribed and a written copy was submitted to the participants for approval. The data were evaluated objectively and analysed
using content analysis. The analysis results showed that the secondary school teachers referred to various concepts to describe the
context-based learning approach. These concepts were generally consistent with scientific knowledge. The secondary school
teachers held the view that context-based learning has both advantages and disadvantages for classes. However, their views on the
advantages were considerably higher than those on the disadvantages. The prominent advantages, as stated by the teachers,
included permanent learning, connecting with daily life, knowing where to use information, and promoting interest. Most of the
participating teachers stated that they can easily use the context-based learning approach in their classes. However, they stated that
they could not put it into practice due to various difficulties, especially because it is not suitable for the current exam system and
class periods times are limited. Additionally, the teachers held the view that context-based learning would increase class
participation and improve the student-teacher relationship. Overall, the participating teachers had positive views on the context-
based learning approach. Based on the results, the study offers some recommendations.

Key Words: Context-based approach, Experience-based approach, Context-based learning, Middle school teachers.
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GIRIS

Glnumuz egitim anlayisina bakildiginda; aktarilan bilgiler ile hayat pratikleri arasinda iligki kurulamamasi ve 6grenciler
tarafindan elde edilen bilgilere gereken &nemin verilmemesi gibi sorunlarin varligi dikkat cekmektedir (Ozay Kése ve
Cam Tosun, 2011). Ogrencilerin, bilgiler ile hayat arasinda iliski kurmasi ve derse gereken &nemi vermesi icin ders
konusunun kendisine ne fayda saglayacagi ve neden 6grenmesi gerektigini bilmelidir (Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011).
Ogrenciler, egitim dgretim siirecinde '"nicin bunu bilmek zorundayim?" ya da "bu 6grendiklerimi bagka nerede
kullanacagim?" gibi sorulari siklikla dile getirirler (Glynn ve Koballa, 2005). Ogrencilerin bu sorularina verilen makul
cevaplar 6grencilerin derse karsi ilgi ve istegini artirmaktadir. Ancak Ogrenciler geleneksel egitim anlayisinda bu

sorularinin cevabini genel olarak alamamakta bu da bilginin yeterince yapilandiriimamasina neden olmaktadir (Cam,
2008).

Egitim sistemlerinde ortaya ¢ikan sorunlara ¢6zim aranmasi neticesinde son otuz yilda egitim uygulamalarini en ¢ok
etkileyen felsefelerden biri yapilandirmacilik olmustur (Arslan, 2007). Yapilandirmacilik yaklasimina goére 6grenme
ezberleme degildir. Ogrenme, 6grencinin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni
bilgiyi olusturmasina dayanir (Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci yaklagim, bireye 6grenmeyi gosterir. Ogrendigi
bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen, kendini ve kendi 6grenme ydntemlerini taniyan bireyler yetistirmeyi hedefler
(Higcan, 2008). Yapilandirmaciliga dayanan yaklasimlardan biri olan baglam temelli 6grenme yaklasimi ¢ogunlukla fen
bilimlerinde kullanilan ve fikirlerin gelistiriimesinde baslangic noktasi olarak baglamlari benimseyen bir yaklasimdir (inci,
2009). Baglam temelli 6grenme yaklasiminda baglamlarla konular glinlik yasam ile iliskilendirilir ve anlamhhk
kazandiriimasi hedeflenir. Ogrencilerin, ders igerigi konularin sadece ders kitaplarinda degil, gercek yasamin da bir
parcasi oldugunu fark etmeleri, giinlik hayatta karsilarina gikabilecek seyler oldugunu bilmeleri 6grenimin daha verimli
hale gelmesini ve egitim 6gretimin hedeflerine ulasilmasini kolaylastirir (Sensoy ve Gokge, 2017). Baglam, egitim
ortaminda 6grencilere aktarilacak yeni bilgiler ile mevcut 6grenmeleri arasindaki baglanti olarak tanimlanabilir (Karip ve
Kémek, 2014). Baglamlar konuya ve 6grenci dlizeyine uygun olarak belirlenmis siir, gazete haberi, senaryo, drama veya
gunlik hayatta karsilastiklar bir olgu olarak tasarlanabilir (Derman ve Aslan, 2016).

Baglam temelli 6grenme, 6grencilerin giinliik hayattan bir olay veya bir teknolojik aracin tinitedeki konu ve kavramlarla
baglanti kurmasini saglayan &gretim yaklasimi olarak tanimlanmuistir (Cepni ve Ozmen, 2011). Baska bir tanimda ise
baglam temelli 6grenme, ders icerikleri aktarilirken 6grencilerin giinliik yasantilarinda karsilastiklari gesitli durumlar ve
sorunlardan faydalanmalarina imkan veren égretim yaklasimi (Glynn ve Koballa, 2005) olarak tanimlanmistir. Ogrenciler
derste 6grendikleri konularla giinliik yasamlarindaki durumlar ve sorunlar arasinda baglanti kurduklarinda konuyu daha
iyi 6grenme firsati yakalamaktadirlar. Ayrica daha kalict 6grenmelere sahip olmaktadirlar. Baglam temelli 6gretim
uygulamalarinin temel ilkeleri: konular gergcek yasamdan verilen 6rneklerle baslamali, kavramlar gercek yasamla
iliskilendirilerek aktarilmali, baglamlar 6grenciye uygun olmali, ilgi artirici olmali ve kendi cevresinden secilmeli,
o6grenmenin bir ihtiya¢ oldugu hissettirilmeli ve 6grenecegi bilgilerin nerede ve naslil isine yarayacagini belirtmeli,
ogrendikleriyle ginlik yasamlarinda karsilastiklari sorunlari ¢c6zmeye imkan verici nitelikte olmali, bilimin toplumsal
oneminin farkina varmalarini saglamalidir (Glines Kog, 2013). Baglam temelli 6§renme uygulama ve teori arasindaki
iliskileri ortaya koyan bir yaklasimdir (Acar ve Yaman, 2011). Baglam temelli 68retim uygulamalarinin avantajlari
arasinda; ilgi ve motivasyonlarini arttirmasi, ders slresince dikkatin canli tutulmasini saglamasi (Derman ve Aslan,
2016), kolay, anlamli ve kalici 6grenmenin gerceklesmesini saglamasi (Topuz, Genger, Bacak ve Karamustafaoglu, 2013),
Ogretimin daha ilging ve daha eglenceli hale gelmesini ve 6grencilerin olaylari daha iyi anlamalarini saglamasi (Acar ve
Yaman, 2011), problem ¢6zme becerileri ve ders basarilarinin artmasini saglamasi (Tekbiyik, 2010), soyut kavramlarin
somutlastiriimasina yardimci olmasi (Uzun, 2013), ders konularinin tekrardan farkh bakis agilariyla degerlendirilmesini
olanak vermesi (Ozay Kdse ve Cam Tosun, 2011) sayilabilir.

Egitimin amaclarini gergeklestirmek ve hedeflenen verimi elde etmek, sistemin biitliin pargalarinin uyumlu sekilde
islemesi gerekir. Ogretmen ise bu sistemin odak noktasinda yer almaktadir (Karahan, 2008). Ogretmen, &grenci ile
dgretim programi arasinda bir képrii gérevi Gstlenir. Ogretmen, cesitli dgretim yéntem ve tekniklerinden yararlanarak
cesitli 6grenme yasantilarini diizenler ve istendik davranislarin 6grenci tarafindan kazanilip kazanilmadigini degerlendirir
(Fidan ve Erden, 1994). Baglam temelli 6grenme 6g8renci ve 6gretmen etkilesimi gerektiren bir yaklasimdir. Hem
O6gretmene hem de 6grenciye sorumluluklar yikler (Yildirim, 2015). Bu yaklasimda 6gretmene dlisen gorevler 6grenciyi
motive etme, dgrenciye rehberlik etme, 6grenciyi yénlendirme, problem ¢dzmeye vurgu yapma (Cepni ve Ozmen,
2011), 6grencilerin ilgi ve isteklerini gbz oniline alarak kolaylastirma ve yardimci olmaktir (Ceki¢ Toroslu, 2011). Mevcut
sistemde zaman alici olmasi, 6rnek bulma zorlugu, 6gretmenler igin belirli yetenekler gerektirmesi gibi cesitli
nedenlerden dolayr baglam temelli 6grenme yaklasimi siklikla tercih edilmemektedir (Topuz vd., 2013). Buradan
hareketle bu galismada programin uygulayicilari ve en yakin taniklari olan 6gretmenlerin baglam temelli 6grenme
yaklasimi hakkindaki gérisleri, uygulanabilirligi ve derse etkisi degerlendirilmistir.
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Bu calisma ile 6grencilerin ilgi ve istegini artiran, anlaml 6grenmeyi saglayan baglam temelli 6grenme yaklasiminin
egitim 6gretim slreclerinde kullanilma durumu, uygulanabilirligi ve derse etkisi 6gretmen gorisleriyle irdelenmistir.
Baglam temelli 6grenme yaklasiminin bu 6zelliklerinin irdelenmesiyle baglam temelli 6grenme yaklasiminin kullaniima
sikiginin artacagi, program gelistiricilerin baglam temelli 6grenme yaklasimini daha fazla 6nemseyecegi, gelecekte
yapilacak calismalarda arastirmacilara yol gosterecegi ve bunlara dayali olarak arastirmanin alana katki saglayip
literatlirdeki boslugu dolduracagi 6ngorilmektedir.

Bu calismanin amaci, baglam temelli 6§renme yaklagiminin egitim- 6gretim sirecinde kullanilma durumu, derslerde
uygulanabilirligi ve derse etkisi hakkindaki ortaokul 6gretmenlerinin goruslerini belirlemektir. Bu temel amag
dogrultusunda, ¢alismanin alt problemleri séyledir

*Ortaokul 6gretmenleri icin baglam temelli yaklasim ne ifade ediyor?

*Baglam temelli yaklasim hangi branslarda ve hangi konularda uygulanabilir?

*Baglam temelli yaklasimin avantajlari ve dezavantajlari nelerdir?

*Baglam temelli yaklasimin derse etkisi nasildir?

*Baglam temelli yaklagimin derse katilm agisindan etkisi nasildir?

*Baglam temelli yaklagimin zorluklari nelerdir?

*Baglam temelli yaklagim 6grenci ve 6gretmene etkilesimini nasil etkiler?

*Baglam temelli yaklasim temel alinarak yapilan etkinlikler ile konunun giinlik hayata benzerligi saglanabilir mi?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calisma konusu olarak belirlenen, baglam temelli 6grenme yaklasiminin egitim- 6gretim stirecinde kullanilma durumu,
derslerde uygulanabilirligi ve derse etkisi hakkindaki ortaokul 6gretmenlerinin gorislerini belirlemek igin, nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.  Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiyle yabanci olmayan ayni
zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayr amaglayan galismalar igin olgubilim (fenomenoloji)
uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu calismada katilimcilarin bireysel deneyimlerine yukledikleri anlamlarin incelenmesi amaglandigindan yorumlayici
olgubilim deseni kullanilmistir. Yorumlayici olgubilim deseni bireylerin deneyimlerini zengin veri kaynaklari olarak ele
alir ve yasam deneyimlerindeki gizli anlamlari ortaya c¢ikarmaya odaklanir (Ersoy, 2017). Bu calisma ortaokul
O0gretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki goérislerine dayandigi igin yorumlayici olgubilim deseni uygun
bulunmustur. Bu anlamda g¢alismanin, ortaokul 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklasima iliskin gorusleri
hakkinda fikir verecegi distinilmektedir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2020- 2021 egitim-6gretim yilinda Malatya'nin Darende ilgesinde Milli Egitim Bakanhgina bagh
ortaokullarda gorev yapan 11 farkli ortaokul dersi bransindan 22 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubu amach
ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemine uygun olarak bu calisma grubunun segilmesinin nedeni birinci arastirmacinin bulundugu sehirde olmasidir.
Alan yazinda arastirma yapilacak 6rnekleme grubuna kolay ulasilabilmesi, arastirmanin uygulama siirecini zaman, para
ve mekan bakimindan ekonomiklestirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismanin érneklem grubuna ait bilgiler
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Katimcilarin Brans, Cinsiyet ve Kidem Durumlarina iligkin Veriler

Boliim Cinsiyet Kidem
Beden Egitimi ve Spor Erkek 1
Beden Egitimi ve Spor Erkek 3
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Kadin 7
Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Erkek 2
Din Kaltura ve Ahlak Bilgisi Erkek 4
Din Klturh ve Ahlak Bilgisi Kadin 3
Fen Bilimleri Erkek 8
Fen Bilimleri Erkek 4
Gorsel Sanatlar Kadin 12
Gorsel Sanatlar Erkek 3
Matematik Kadin 5
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Matematik Erkek 6
Mizik Erkek 2
Mizik Kadin 7
Sosyal bilgiler Kadin 5
Sosyal bilgiler Erkek 5
Teknoloji ve Tasarim Kadin 3
Teknoloji ve Tasarim Erkek 4
Tirkge Kadin 1
Turkge Kadin 5
Yabanci Dil Kadin 2
Yabanci Dil Erkek 6

Veri Toplama Araglari

Calismada veriler yari yapilandiriimis gériisme formuyla toplanmistir. Yari yapilandiriimig gériisme teknigi hem belirgin
hem de agik uglu sorular igeren gériisme teknigidir (Merriam, 2009). Bu galismada amag ortaokul 6gretmenlerinin
gorislerini irdelemek oldugu icin bireyin i¢ diinyasina girmeyi ve onun bakis agisini anlamayi amaglayan (Patton, 1987
akt. Yildim ve Simsek, 2016) gorlisme teknigi veri toplama teknigi olarak belirlenmistir. Gérlisme sorularini belirlemek
icin 6nce konuyla ilgili 10 sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzu alan uzmaninin
gorisleri alinarak degerlendirilmis ve 2 soru formdan gikarilmistir.

Nitel arastirmalarda givenirligin saglanmasinda bazi stratejiler bulunmaktadir. Nitel arastirma literaturiinde kullanilan
guvenirlik, nakledilebilirlik, inanirhlik ve dogrulanabilirlik kavramlari, nicel arastirmalardaki i¢c gegerlik, dis gegerlik,
nesnellik ve givenirlik kavramlarina karsilik gelmektedir (Ding ve Dogan, 2010). Arastirmada veri toplama ve analiz
islemleri igin i¢c guvenirlik ve dig glvenirlik agisindan baska arastirmaci ile birlikte sonuglar teyit edilmistir. Son
diizenlemeler yapilarak; arastirma hakkinda bilgi formu, katilimcilarin demografik bilgilerini ve 8 goriisme sorusunu
iceren gortisme formu olusturulmustur.

Gortisme protokoliinde yer alan sorular genelde arastirmacilarin zihninde belirli anlamlari icerdigi icin bazen
arastirmacinin disindaki diger kisiler tarafindan ayni sorular farkli anlasilabilir (Tarniikli, 2000). Bu durum farkli yanitlara
yol agabilir. Bu nedenle gergek ¢alismadan dnce yapilacak pilot ¢calisma hem goriisme protokolii hem de arastirmacinin
standardizasyonu agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada da hazirlanan 8 gortisme sorusu 6ncelikle 3 kisilik bir pilot
gruba uygulanmistir. Bu uygulama neticesinde gériisme formunda yer alan sorularin katilimcilar tarafindan herhangi bir
yanlis anlasilmaya neden olmadigi gorilmis ve asil gorismelere baslanmistir. Pilot uygulamada yapilan gérismeler
¢alismaya dahil edilmemistir.

Gorisme protokoliinde yer alan sorular sirasiyla séyledir; "Baglam temelli yaklasim sizin icin ne ifade ediyor?", " Baglam
temelli yaklagimin branginizda uygulanabilecegini dusiiniiyor musunuz?”, "Baglam temelli yaklagimin avantajlari ve
dezavantajlari nelerdir?", "Dersin baglam temelli yapilmasi durumunda derse katkisi olacagina inaniyor musunuz?",
"Baglam temelli etkinlikler 6grencinin derse katilimini sizce nasil etkiler? Derse Katiim normalden ¢ok mu veya az mi
gerceklesir?", "Sizce baglam temelli yaklasim ile ders islenirken ne gibi zorluklar ile karsilasilabilir?", "Sizce baglam
temelli yaklasim temel alinarak yapilacak etkinlikler 6grenci ve 6gretmen etkilesimi nasil etkiler?" ve "Baglam temelli
yaklasim temel alinarak yapilan etkinlikler uygulanarak konunun giinlik hayat ile benzerligi saglanabilir mi?" Ayrica
sorulardan alinan yanitlara gére sonda sorular kullanilarak katilimcinin géruslerini agiklamasi saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorlismeler yiz yize formatta yapilmistir. Gériisme oncesinde katilimcilara ¢alisma konusu ve amaci ile ilgili ayrintih
bilgi verilmis ve ses kaydi igin izin istenmistir. Yapilan gérismeler esnasinda alinan ses kaydi arastirmaci bilgisayarinda
sifreli dosya igerisinde saklanmis ve kimseyle paylasilmamistir. Ses kaydina izin verilmemesi durumunda ise goriisme
sireci not alinarak devam edilmistir. Goriismeler genelde 20-35 dakika arasinda sirmdistir. Gortismeler
tamamlandiktan sonra ses kaydinda yer alan veriler yaziya gecirilmis ve yazili niishasi tekrardan katilimcilarin onayina
sunulmustur. Katilimcilara ekleme veya ¢ikarma yapabilecekleri ve formun onaylanan halinin ¢alismada kullanilacagi
belirtilmistir.

Elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢dziimlenmistir. icerik analizi, metin veya metinlerden olusan bir kiimenin
icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin
varligini, anlamlarini ve iliskilerini belirler ve analiz ederek metindeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunur Blylkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). icerik analizinin ana amaci elde edilen verileri agiklayabilecek iliski ve
kavramlara ulasmaktir. Bu amagla da ulasilan veriler 6nce kavramsallastirilir. Daha sonra ise bu kavramsallastirma
sonucunda ortaya cikan kavramlara gore mantikh bir sekilde dizenlenir ve buna gore toplanan veriyi agiklayan
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temalarin tespit edilmesi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2016). icerik analizi tekniginin kullaniimasindaki neden bu
yontemin elde edilen veriler ile hedefler arasindaki kavramsal baglantilari kurmasina katki saglamasidir (Blylkoztirk,
vd., 2014). Bunun igin bu ¢alismada verilerin analizinde igerik analizi kullaniimasi uygun bulunmustur.

Yaziya aktarilan veriler, verilerin analizine baslamadan dnce soru bazinda gruplandiriimistir. Ayni soruya verilen farkli
cevaplari bir arada gorebilmek icin boyle bir gruplandirma yapilmistir. Birinci soruya verilen 22 cevap 6nce bir kag kez
okunmustur. Daha sonra kodlama basamagina gegilmis her katihmcinin verdigi cevaplarin kodlari belirlenmistir. Ortaya
¢ikarilan bu kodlardan kategorilere ulagiimistir. Daha sonra bu sureg ikinci, tglincl ve diger sorularda devam ettirilerek
stire¢ tamamlanmistir. Bu asamada kodlayici giivenirligini saglamak igin UGg¢ uzmandan uzman gorisu alinmistir.
Cevaplardan kodlayici gilivenirligi saglanarak elde edilen kodlarin frekanslari hesaplanmistir. Kodlarin frekanslarinin
belirlenmesinde hangi kavramlarin 6n plana giktigini belirlemek etkili olmustur. Ayrica dikkat cekici yerlerde veriyi daha
detayli verebilmek adina veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Etik Kurul Karar

Arastirmanin etik kurul onayi 26.04.2021 tarihinde Gazi Universitesi Etik komisyonu tarafindan "E-77082166-604.01.02-
80719" belge numarasi ile verilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bashk altindaki bulgular gériisme formunda yer alan "Baglam temelli yaklasim sizin igin ne ifade ediyor? Baglam temelli
yaklasimi branginizda nasil tanimlarsiniz?" sorusundan elde edilen veriler ile olusturulmustur.

Tablo 2: Baglam Temelli Yaklasimin Tanimlarina Yonelik Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Frekans %
Gilinliik yasamdan orneklerle aktarmak 19 20,43
Somutlastirma 14 15,05
Gergek hayatla baglant1 kurma 13 13,97

E Bilgileri ihtiya¢ haline getirme 9 9,67
E Teknolojik esyalar kullanma 7 7,52

& Sikiciliktan kurtarma 5 537
E Sorun odakl 5,37
=z Iyi ve etkili 6grenme 4 4,30
g Cozim odakln 3 3,22

g Eglenirken 6grenme 3,22
>‘E Dikkat cekme 2,15
= Ilgi cekme 2,15
EJ Merak uyandirma 2 2,15
% Ogrenci merkezli 6gretim 2,15

Tbé; Bilinenden bilinmeyene 1,07
M Kalic1 6grenme 1 1,07
Yasam temelli 1,07

Ogretmenler tarafindan baglam temelli yaklasimin nasil tanimladigini gésteren tablo 2 incelendiginde, 17 farkh tanimin
bulundugu gorilmektedir. Bunlar; ginliik yasamdan orneklerle aktarmak, somutlastirma, gercek hayatla baglanti
kurma, bilgileri ihtiya¢ haline getirme, teknolojik esyalar kullanma, sikiciliktan kurtarma, sorun odakli, iyi ve etkili
O0grenme, ¢6zim odakh, eglenirken 6grenme, dikkat cekme, ilgi cekme, merak uyandirma, 6grenci merkezli 6gretim,
bilinenden bilinmeyene, kalici 6grenme, yasam temellidir. Tanimlamalara bakildiginda en ¢ok dile getirilen tanimin
"glinlik yasamdan orneklerle aktarmak" (f=19) oldugu goériilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenler tarafindan en cok dile
getirilen bu tanim bilimsel bilgilere en yakin tanim oldugu soylenebilir. Elde edilen tanimlardan bazilari asagida
verilmistir.

"Baglam temelli 6grenme yaklasimi, giinliik hayattaki bir olay veya sorundan yola ¢ikarak, 6grenilen bilgileri ihtiya¢ haline getirmekte
béylece kavram ve iliskileri bu olay ve sorunlarin ¢éziimiinde arag¢ olarak kullanmayi hedeflemektedir. Béylece giinliik hayattaki
olaylar ve kavramlar arasinda bag kurulur.” (Fen Bilimleri-2)

"Giinliik hayatta karsilasilan olaylari dersle ilgili konu ve kavramlarla iliskilendirerek 6grenciye bilginin 6nemi ve bir ihtiyag oldugunu
fark ettirmeye ¢alismaktir. Sosyal hayatta yasanan olaylarla dersteki konular arasinda baglanti kurularak daha etkili ve kalici bir
6g§renme elde edilmesi amaglanir. Ornedin ortaokul matematik konularinin gercek hayatta hesaplamalarda kullanildiginin é§renciye
kavratilmasi 6grencide matematik dersine olan sevgiyi artirabilir.” (Matematik-2)
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"Giinliik hayatin editime yansimasi olarak diisiinebiliriz. Ozellikle 6Grencilerin giinliik hayatta karsilastiklari bazi problemleri, sorunlari
ya da olaylari ders ile iliskilendirerek faydalanmasidir. Ozellikle kavram éGretiminde kullanilabilecedini diisiiniiyorum. Ogrencilerin
kavrami ve kavramin uygulamalarini kendi kiiltiir, aile ortami ve arkadas diinyalariyla iliskilendirebilirse etkili bir égrenme de
gergeklesebilir. Baglam temelli yaklasimi kullanan égretmenin dersini daha énceden planlayarak edlenceli gegmesini saglayabilir."

(Sosyal bilgiler-1)

"Baglam temelli yaklasim, Ggretimin baglamlar yoluyla organize edilmesidir. Mesela Ggrencilere bir konu aktarirken daha ¢ok
hayattan 6rnekler vererek hayatin icinden misaller ve benzetmeler yaparak konuyu aktarmaktir. Béylece 6grenci daha iyi ve etkili
dgrenir.” (Bilisim Teknolojileri ve Yazilim-1)

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altindaki bulgular goériisme formunda yer alan "Baglam temelli yaklasimin bransinizda uygulanabilecegini diisiiniiyor
musunuz?" sorusundan elde edilen veriler ile olusturulmustur.

Tablo 3: Baglam Temelli Yaklagimin Branslarda Uygulanabilirligine Yonelik Bulgular

Kategori f % Brang katiimcilari

beden egitimi 1, beden egitimi 2, bilgisayar 1, bilgisayar 2, din kalttira 1, din kalttra 2, fen bilimleri
19 86,4 1, gorsel sanatlar 1, gorsel sanatlar 2, matematik 1, matematik 2, mizik 2, sosyal bilgiler 1, sosyal
bilgiler 2, teknoloji ve tasarim 1, Tiirkge 1, Tirkge 2, yabanci dil 1, yabanci dil 2.

Evet,
uygulanabilir.

Hayir,

3 13,6  fen bilimleri 2, mizik 1, teknoloji ve tasarim 2.
uygulanamaz.

Ogretmenlerin baglam temelli yaklasimin kendi branslarinda uygulanip uygulanamayacagina yénelik gorislerini
gosteren tablo 3 incelendiginde 22 katilimcidan 19'unun (%86,4) "evet, uygulanabilir." cevabini verdigi gérilmektedir. 3
katilimci (%13,6) ise "hayir, uygulanamaz." cevabini vermistir. Elde edilen gérislerden bazilari asagida verilmistir

"Evet, uygulanabilir. Beden egitimi dersinde baglam temeli yaklasimin uygulayabilecegimi diisiiniiyorum. Beden egitimi zaten
tamamen hayatla bire bir olan bir ders oldugu icin baglam temelli yaklasima uygun oldugunu diisiiniiyorum. Ornek vermek gerekirse
égrencilerime ilk yardim konusunu islerken verdigim bilgilerin daha fazla akilda kalmasi icin giinliik hayatta her hangi bir yerde ani bir
sekilde ihtiyac duyabileceklerini belirterek nemini fark etmelerini saglayabilirim." (Beden egitimi ve spor-1)

"Evet. Tabi ki uygulayabilirim. Bu konuda 6rnek vermek gerekirse din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 7. Sinif iinitelerinden biriside
melekler ve ahiret inanci. Bu konuda meleklerin iradeleri olmadidi igin belli bir amag igin iiretilen robotlara benzetince ve sadece bunu
yapmak durumunda oldugunu segme sansi olmadigini séyleyince 6grenciler daha iyi anliyor. Bir 6rnek daha vermek gerekirse ahiret
tinitesinde sevaplarimizin ve giinahlarimizin tartilacagi  Mizan’i agiklarken manaviarda kullanilan manuel tartilari 6rnek verince
dgrenciler bunu daha iyi kavrayabiliyorlar.” (Din kaltlrQ ve ahlak bilgisi-2)

"Matematik doganin dilidir. Yasadigimiz her alanda gérdiigiimiiz her yerde belli bir diizen ve matematik saklidir. Bu yiizden baglam
temelli yaklasimin matematik dersinde uygulanabilecegini diisiiniiyorum. Kesirler, olasilik, denklemler, tam sayilarla islemler,
déniisiim geometrisi gibi bircok konuda uygulayabiliriz. Kisacasi matematikteki tiim konularda giinliik hayatta iliskili oldugu igin tim
konularda uygulanabilir diye diisiiniiyorum." (Matematik-2)

"Hayir. Uygulanabilecegi diisiinmiiyorum. Pratik temelli bir bransimiz var. Cesitli araglar kullanmamiza gerek yok. Zaten
kullanabilecedimiz materyaller oldugunu da diisiinmiiyorum. Bu égretim yéntemi ezbere dayal derslerde uygun olabilir." (Teknoloji
ve tasarim-2)

"Hayir uygulanamaz. Ders igerigindeki konularin bir ¢ogu kitabi bilgilerden olusuyor. Bu bilgiler maalesef 6grencilerin sinavlarda
sorularin dogru yanita ulasmasi disinda bir isine yaramiyor. Béyle bir gergcek varken konularin giinliik hayata zorla adapte edilmeye
calisiimasi hem zor hem de anlamsizdir. Ogrencilerin giinliik hayatta kullanmayacadi bilgileri kullanacakmus gibi dizayn etmek yerine
gercekten giinliik hayatta kullanacadi bilgileri 6§rencilere aktarmak bana daha mantikli geliyor." (Fen bilimleri-2)

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu baslik altindaki bulgular gériisme formunda yer alan "Dersin baglam temelli yapilmasi durumunda derse katkisi olacagina
inaniyor musunuz? Sizce avantajlari ve dezavantajlari nelerdir? Liitfen Aciklayiniz.'"' sorusundan elde edilen veriler ile
olusturulmustur.

Dersin baglam temelli yapilmasi durumunda derse olan etkilerine, avantajlarina ve dezavantajlarina yonelik 6gretmen
gorisleriyle olusturulan tablo 4 incelendiginde toplam 122 gorisiin olusturuldugu gorilmektedir. Bu gortslerden 99'u
(%81,1) "olumlu etkileri' kategorisinde yer alirken 23'0 (%18,9) "olumsuz etkileri"' kategorisinde yer almaktadir. Olumlu
etkiler kategorisinde yer alan cevaplar incelendigine en ¢ok dile getirilen goriisiin "gercek hayatla baglanti kurulur"
(f=12) oldugu gorulmektedir. Olumsuz etkiler kategorisinde yer alan cevaplar incelendigine en cok dile getirilen gérisin
"zaman alicdir'" (f=5) oldugu gorilmektedir. Katiimcilarin gorislerini ve goruslerin frekanslarini bakilarak baglam
temelli yaklasimin derse etkisine yonelik gérisiin gogunlukla olumlu oldugu goérilebilmektedir. Elde edilen gorislerden
bazilari asagida verilmistir
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Tablo 4: Baglam Temelli Yaklasimin Derse Etkisine iliskin Kategori ve Kodlar

Toplam  Toplam
Kategori Kod Frekans % Frekans %
Gergek hayatla baglanti kurulur 12 9,8
Kalici 6grenme saglar 11 9
Bilgiyi nerede kullanacagini 6grenir 10 8,2
ilgi artar 8,2
Kolay 6grenme saglar 7,4
Konulari somutlastirir 6,5
Derse katilim artar 49
% :Dl'kkat ge.k'efv i 6 49 99 81,1
v yi ve etkili 6grenme saglar 4,9
g istek artar 4 3,2
g Anlamli 6grenme 2,4
Merak uyandirir 3 2,4
Ogrenme eglenceli olur 2,4
Dustinmeye sevk eder 1,6
Etkilesim artar 2 1,6
Ogrenmeyi dgrenir 1,6
Problem ¢6zme becerisini gelistirir 1 0,8
Sikicihktan kurtarir 0,8
Zaman alicidir 5 4
- Her konuya uymaz 4 3,2
E Etkinlik kazanimin 6niine gegebilir 2,4
= _ 23 18,9
° ilgi dagilabilir 3 2,4
% Uygun 6rnek bulmak zordur 2,4
g Maliyetli 2 1,6
© Ogretmene ek sorumluluk yiikler 1,6
Gunlik hayatta kullanmadigi konulari gereksiz gorebilir. 1 0,8
Toplam 100 122 100

Dersin baglam temelli yapilmasi durumunda derse olan etkilerine, avantajlarina ve dezavantajlarina yonelik 6gretmen
gorisleriyle olusturulan tablo 4 incelendiginde toplam 122 gérisin olusturuldugu gorilmektedir. Bu goriislerden 99'u
(%81,1) "olumlu etkileri" kategorisinde yer alirken 23'0 (%18,9) "olumsuz etkileri" kategorisinde yer almaktadir. Olumlu
etkiler kategorisinde yer alan cevaplar incelendigine en ¢ok dile getirilen gorisiin "gercek hayatla baglanti kurulur"
(f=12) oldugu gorulmektedir. Olumsuz etkiler kategorisinde yer alan cevaplar incelendigine en ¢ok dile getirilen goristn
"zaman alicidir'" (f=5) oldugu gorilmektedir. Katihmcilarin gorislerini ve gorislerin frekanslarini bakilarak baglam
temelli yaklasimin derse etkisine yonelik gérisin ¢cogunlukla olumlu oldugu goérilebilmektedir. Elde edilen gérislerden
bazilari agagida verilmistir

"Ogrenciler bize hep sorar “Hocam bu bilgiler bizim ne isimize yarayacak?” iste bu yaklasimin en énemli avantaji bana gére, bu
sorunun cevabinda yatiyor. Ciinkii bu yéntem kullanilarak, hayattan, hayatin icinden misaller getiriyoruz. Odrencilerimiz de artik
hangi bilgileri ne icin 6§reneceklerini hem iyi anliyorlar hem de etkili ve anlamli 6§renmeler olusturuyorlar.” (Sosyal bilgiler-2)

"Avantajlari; kolay 6grenme saglayabilir, kalicihidi artirabilir, dikkati canli tutar, edlenceli bir 6grenme ortami olusturur, iyi ve etkili
6grenme saglar. Dezavantajlari; zaman ve maliyet agisindan ekonomik degildir. Giinliik hayatta nerede kullanacagina dair baglamlar
dgrencinin kafasinda oturursa giinliik hayatta kullanmayacadi veya kullanamayacadi bilgileri gereksiz gérmeye baslar. Ornegin; ben
konusma esnasinda ciimlenin 6gelerine ihtiyag¢ duymuyorum. O halde dzne ve yiiklem ddgrenmeme gerek yok diye diiz mantik
olugabilir." (Tirkce-1)

"Glinliik hayattaki olaylarla bag kurarak hangi bilgiyi nerede kullanacadi 6grenir.Béylelikle istek artar. Ayrica bu iliskiler sayesinde
ogrenme kolaylasir. Mantik gercevesinde égrendigi icin kalicilik artar ve anlamli 6grenmeye imkan verir. Gergek hayatla baglantili
olarak égrenilen her agidan daha iyi bir 6grenmedir. Yapilandirmacilik temelinde kullanilan baglam temelli yaklasimin derse olduk¢a
yliksek olumlu etkiler saglayacadini diistiniiyorum.Estetik bakis agisi ve sanatsal degerleri aktaran gérsel sanatlarin dersinin hayatin
bir parcasini oldugunu gérmek ayrica 6grencilerin bu derse yénelik bos ders algisini dedistirmesini saglayabilir.” (Gorsel sanatlar-1)

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bashk altindaki bulgular gériisme formunda yer alan "Baglam temelli etkinlikler 6grencinin derse katilimini sizce nasil
etkiler? Derse Katilim normalden ¢ok mu veya az mi gerceklesir?'' sorusundan elde edilen veriler ile olusturulmustur.
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Tablo 5:Baglam Temelli Yaklasimin Derse Katilima Siirecine Nasil Etkiledigine iliskin Bulgular

Kategori f % Brans katimcilan
beden egitimi 1, beden egitimi 2, bilgisayar 1, bilgisayar 2, din kiltlrd 1, din kalttrd 2, fen bilimleri 1,
Artar 20 91 fen bilimleri 2, gorsel sanatlar 1, gorsel sanatlar 2, matematik 1, matematik 2, muzik 1, mizik 2,
sosyal bilgiler 1, sosyal bilgiler 2, teknoloji ve tasarim 1, Tiirkge 2, yabanci dil 1, yabanci dil 2,
Azalir 1 4,5 Tirkee 1
Degismez 1 4,5  teknoloji ve tasarim 2

Baglam temelli yaklasim temelinde yapilan derse katilimi nasil etkilenebilecegine yonelik 6gretmen goruslerini gosteren
tablo 5 incelendiginde 22 katilimcidan 20'sinin (%91) "artar' cevabini verdigi gérilmektedir. 1 katilimci (%4,5) "azalir",
1 katilimcei ise (%4,5) "degismez' cevabini verdigi goriilmektedir. Elde edilen géruslerden bazilari asagida verilmistir

"Sosyal bilgiler egitimi temelinde dederlendirildiginde 6grencinin derse katiliminin, 6gretmenin segecedi dogru baglam ile iliskili
olmasini da bir kenara birakarak katiimin normalden ¢ok gergeklesecegini diistinliyorum. Clinkii 6grenci segilen baglami kendi
hayatiyla iliskilendirebilecek ve bununla ilgili konusmak isteyecektir.” (Sosyal bilgiler-1)

"Standart anlatim biciminden farkli olacagi igin égrencinin ilgisini ¢eker ve katihm artar. Bu yaklasimda, 6grencilerin dikkatleri hep
canli kalir ve égrenciler sé6z hakki almak birerleriyle yarisir. Ciinkii yasamin icinden olan konular &grencileri daha ¢ok adapte eder”

(Yabanci dil-1)

"Bu yéntemin uygulanmasinin derse katilma konusunda dezavantaji olacagini diisiiniiyorum. Ciinkii gercek hayatta nasil karsisina
cikacagini 6grenen égrenci farkl ¢6ziim yollari iiretmekten, buna yéne diisiinmekten vazgegecektir. Kisa yoldan ¢éziime ulasmaya
calisacaktir. Ayrica giinliik hayatta isine yaramayacadini diisiindiigii seylerden tamamen kopacak derse hi¢ katilmayacaktir."

(Tarkge-1)

"Baglama baglanarak konularin saglam temelle oturtulmasi ile 6grencinin aktif olmasi, 6grenci merkezli 6grenim
yapilmasi arasinda bir baglanti oldugunu diisiinmiyorum. Bence bu yaklasimin derslerde kullaniimasi derse katilimda
her hangi bir etkiye sahip degildir." (Teknoloji ve tasarim- 2)

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altindaki bulgular gériisme formunda yer alan "Sizce baglam temelli yaklasim ile ders islenirken ne gibi zorluklar ile
karsilasilabilir? Biraz bahseder misiniz?" sorusundan elde edilen veriler ile olusturulmustur.

Tablo 6: Baglam Temelli Yaklasimin Zorluklarina Yonelik Kategori ve Kodlar

Kategori Kod Frekans %
Ornek/baglam bulmak 13 22,8
E\; Gunlik hayata uyarlamak 9 15,8
ié Ders suresi yetmeyebilir 6 10,5
N Dikkat dagilabilir 8,7
E Ornek konunun &niine gegebilir > 8,7

éh Ders diizeni bozulabilir 4 7

g Konu dagilabilir 7
E Her konuya uymaz 3 5,3
2 Materyal bulmak 5,3
LEU Seviyeye uygunlugu ayarlamak 5 3,5
E" Zaman alici 3,5
Ogretmene ek yik 1 1,7

Baglam temelli yaklasim temel alinarak yapilan ders de ortaya c¢ikabilecek zorluklara verilen cevaplar ile olusturulan
tablo 6 incelendiginde 12 farkli goérisin bulundugu gorulmektedir. Bunlar; 6rnek/baglam bulmak, giinlik hayata
uyarlamak, ders siresi yetmeyebilir, dikkat dagilabilir, 6rnek konunun 6niine gecebilir, ders diizeni bozulabilir, konu
dagilabilir, her konuya uymaz, materyal bulmak, seviyeye uygunlugu ayarlamak, zaman alici, 6gretmene ek yuktir.
Gorislere bakildiginda en ¢ok dile getirilen gorusun "ornek/baglam bulmak' (f=13) oldugu gorilmektedir. Elde edilen
tanimlardan bazilari asagida verilmistir.

"Baglam bulma konusunda sikinti yasanacadini diisiiniiyorum. Beden egitimi 6zelinde zaten beden egitimi hayatin iginde bir ders ama
mesela bazi konularin ve kavramlarin égrencilere kazandirilmasi gerekiyor ama bu konulari ve kavramlari direk hayata baglamak

zor." (Beden egitimi ve spor-1)

"Bence en bliyiik sikinti, materyal sikintisidir bu yaklasimda. Ciinkii hayatin icinden bazi misaller ve modeller getirirken materyallere
ihtiyacimiz var. Bunun iginde her konuya uygun materyaller elimizde bulunmuyor ne yazik ki. Bu materyaller égrencilerin dikkatlerini
daha cok cekiyor normalde. Bunun eksiligi ise bazi sikintilar dogurabiliyor.” (Fen bilimleri-2)
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"Baglam temelli yaklasim kullanirken verdigim 6rneklerin 6grenciler tarafindan ana konudan ziyade érnege odaklanip ana konuyu es
gecme tehlikesinden korkuyorum.' (Din kiltlri ve ahlak bilgisi-2)

"Karsilasabilecek en énemli zorluk, sosyal bilgiler ders siiresi ile ilgilidir. Sosyal bilgiler ders saatlerimizin az olmasi g¢esitli yéntem ve
yaklasimlarin kullaniimasinda biz égretmenleri oldukga kisithyor. Bundan dolayi baglam temelli yaklasim ile ders islenirken ¢ekilecek
en 6nemli zorluk dersin akisinin bozulabilecegi ve popdiiler bir baglam ile biitiin sinifin diistincelerini ifade etme istedi karsisinda dersin
siiresinin yetmeyecedi endisesi yatmaktadir." (Sosyal bilgiler-1)

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslik altindaki bulgular gériisme formunda yer alan 'Sizce baglam temelli yaklasim temel alinarak yapilacak
etkinlikler 6grenci ve Ggretmen etkilesimi nasil etkiler? Liitfen agiklayiniz." sorusundan elde edilen veriler ile
olusturulmustur.

Tablo 7: Baglam Temelli Yaklasimin Ogrenci ve Ogretmen Etkilesimine Etkisine Yénelik Bulgular

Kategori f % Brang katiimcilari
Beden egitimi 1, bilgisayar 1, bilgisayar 2, din kltiiri 2, fen bilimleri 1, fen bilimleri 2, gbrsel sanatlar
Olumlu 17 77,3 1, gorsel sanatlar 2, matematik 1, matematik 2, muzik 1, muizik 2, sosyal bilgiler 1, sosyal bilgiler 2,
teknoloji ve tasarim 1, Tlrkge 2, yabanci dil 1
Olumsuz 2 9 Turkge 1, yabanci dil 2
Notr 3 13,7 Beden egitimi 2, teknoloji ve tasarim 2, din kaltird 1

Baglam temelli yaklasim temelinde yapilan derste 6grenci ve 6gretmen etkilesiminin nasil etkilenebilecegine yonelik
O0gretmen gorislerini gosteren tablo 7 incelendiginde 22 katihmcidan 17'sinin (%77,3) "olumlu'" cevabini verdigi
gorilmektedir. 2 katihmer (%9) "olumsuz', 3 katilimci ise (%13,7) "nétr" cevabini verdigi gorilmektedir. Elde edilen
gorislerden bazilari asagida verilmistir

"Baglam temelli yaklasimla yapilan birtakim editsel etkinlikler yasamla dogrudan iliskili bulunmasi sebebiyle 6grencilerin ilgisini ceker.
Ogretmenler ise bu etkinlikleri kullanmadan énce iyi hazirlanmalari gerekir. Odretmenler, uygun baglamlar olusturursa é§retmen-
égrenci etkilesimi maksimum seviyeye cikacagini diisiiniiyorum." (Bilisim teknolojileri ve yazilim- 2)

"Baglam temele alinarak yapilan dersin 6gretmen 6grenci iletisimi agisindan nétr oldugunu diisiiniiyorum. Ciinki konu zaten
aktariliyor bunun baglam temelli aktarilmasi yada égretmen tarafindan dogrudan sunulmasi etkilesimi artiracagini yada azaltacagini
diisiinmiiyorum." (Beden egitimi ve spor-1)

"Verimli gegen bir dersten hicbir 6grenci sikilmaz. Dersi seven 6grenci égretmeni de sever. Bdylece égretmen 6grenci iliskileri daha da
kuvvetlenir." (Miizik-2)

"Ogretmen égrenci etkilesiminin olumsuz yénde etkileyecedini diisiiniiyorum. Ciinkii 6gretmen etkinlik odaginda dersi yiiriitiince
bdrenciyi dahil etmek yerine dogrudan sonucu sunabilir. Ogrenci de tekrardan konu iizerine diisiinmez." (Yabanci dil-2)

SONUC VE TARTISMA

Yapilandirmaciligin temsillerinden biri olan baglam temelli 6grenme yaklasimi hakkinda ortaokul 6gretmenlerinin
gorislerine dayali olarak yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen veriler bulgular baslig altinda detaylica verilmistir. Bu
veriler 1s18inda ortaokul 6gretmenlerinin baglam temelli 6§renme yaklagsimini tanimlarken gesitli kavramlara yer verdigi
gorulmustir. Bu kavramlar genel olarak bilimsel bilgilerle uyusmaktadir. Bagka bir deyisle katilimci 6gretmenler baglam
temelli yaklasim hakkinda bilgi sahibidir. Nitekim katiimci 6gretmenlerden "Baglam temelli yaklasim sizin igin ne ifade
ediyor? Baglam temelli yaklasimi bransinizda nasil tanimlarsiniz?" sorusuna ydnelik elde edilen cevaplardan One
¢ikanlar "ginlik yasamdan 6rneklerle aktarmak" (f=19), "somutlastirma" (f=14) ve "gercek hayatla baglanti kurma"
(f=13) cevaplari olmustur. Bu cevaplar baglam temelli 6grenme yaklasiminin bilimsel tanimlari ile paralellik
gostermektedir. Bu soruya verilen diger cevaplarda da bilimsel bilgilere aykiri cevap yer almamaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin dersi etkileme durumu, avantajlari ve dezavantajlari ortaokul 6gretmenlerine
soruldugunda hem avantajlarina hem de dezavantajlarina yonelik gérusler ileri siirmiislerdir. Ancak avantajlari %81,1'lik
oranla dezavantajlarina gore oldukga fazla olmustur. Avantajlari basligi altinda yer alan kalici 6grenme, giinliik hayatla
baglanti kurma, bilgiyi nerede kullanacagini bilme ve ilgiyi artirmasi gibi gorislerin 6n plana c¢iktigl gérilmektedir. Bu
goriislerden hareket ile baglam temelli 68renmenin bu avantajlara sahip oldugu séylenebilir. Arastirmanin bu sonucu
literatirde baglam temelli 6grenme hakkinda bazi calismalar (Akin Yanmaz, 2021; Ceylan, 2017; Costu, 2009;
Demircioglu, 2008; Kara, 2016; Karsli Baydere ve Aydin, 2019; Ruscuklu, 2017; Sensoy ve Gokge, 2017) ile benzerlik
gostermektedir. Dezavantajlari basligi altinda elde edilen gorisler ise baglam temelli yaklasimin derste uygulanmasini
zorlastiracak zaman alici ve maliyetli olmasi gibi 6zellikleridir. Yani yaklasimin dezavantaji uygulama boyutundaki
zorluklarla alakahdir. Arastirmanin bu sonucu literatiirde baglam temelli 6grenmenin dezavantajlarini 6éne siiren bazi
calismalar (Ayvaci, 2010; Topuz vd., 2013) ile benzerlik gostermektedir.
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Katilimci 6gretmenlerin buyik bir kismi (%86,4), baglam temelli yaklasimi derslerinde rahatlikla kullanilabileceklerini
belirtmislerdir. Ancak cesitli zorluklardan dolayi 6zellikle mevcut sinav sistemine uygun olmamasi ve ders siiresinin kisith
olmasi gibi nedenlerle uygulamaya geciremediklerini belirtmislerdir. Bu g¢alismanin sonuglarina benzer sekilde Ayvaci
(2010), mevcut sinav sistemine uygun olmadigini; Gil ve Konu (2018), geleneksel 6gretime gore c¢ok fazla zamana
ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Baglam temelli yaklasimin kendi 6ziiyle alakali olan baglam ve 6rnek bulma zorlugu,
gunlik yasamla tam olarak ilisik kuramama sorunu ise yaklasimin derslerde yaygin olarak kullaniimamasinin diger bir
sebebi olarak gosterilmistir.

Baglam temelli yaklasim ile yapilan derslere 6grenci katiiminin nasil olacagi konusunda katilimci 6gretmenlerin blyik
¢ogunlugu (%91) derse katiliminin artacagini belirtmistir. Arastirmanin bu sonucu literatiirde baglam temelli 6grenme
hakkinda bazi g¢alismalar (Akin Yanmaz, 2021; Ceylan, 2017; Costu, 2009; Kara, 2016; Karsli Baydere ve Aydin 2019;
Ruscuklu, 2017; Tekbiyik, 2010) ile benzerlik gostermektedir. Bu c¢alisma derse katihminin artacagini belirterek
literatirde benzer sonuglari olan ¢alismalari desteklemistir. Ayrica katilmci Ogretmenler bu artisin neden
gerceklesecegine yonelik gorislerini de ileri sirmuglerdir. Baglam temelli yaklagim ile yapilan derslerde 6gretmen
ogrenci etkilesimi soruldugunda katiimci 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%77,3) 6gretmen 6grenci etkilesiminin olumlu
yonde artacagini savunmugslardir. Gerekge olarak dersin eglenceli gegecek olmasi, 6grencinin aktif olmasi ve gilinlik
konularin ilgi cekici olacagi sikga gosterilmistir. Bu ¢calismanin sonuglarina benzer sekilde Acar ve Yaman, (2011) baglam
temelli 6grenme yaklasimi ile dersin eglenceli olacagini; Costu, (2009) baglam temelli 6grenme yaklasimi ile dersin aktif
olacagi belirtmislerdir. Ayrica bu ¢alismanin ginliik konularin ilgi ¢cekici olacagl sonucuyla benzerlik gosteren literatiirde
bazi calismalar (Derman ve Aslan, 2016; Ozay Kése ve Cam Tosun, 2011; Uzun, 2013) bulunmaktadir.

Ortaokul 6gretmenleri ile yapilan gériismeler ve alinan cevaplar incelendiginde katilimcilarin baglam temelli yaklagim
hakkinda olumlu goéruslere sahip olduklari ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ancak uygulama konusunda fen bilimleri dersinin
bazi etkinlikleri disinda baglam temelli yaklasimin yer almadigi gérilmektedir. Bunun yaninda bir¢cok derste baglam
temelli yaklasim oldukga etkin bir sekilde kullanilabilecegi varsayiimaktadir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde baglam
temelli yaklasim hem yapisi hem de amacinin tam karsiligi olarak faydali bir sekilde kullanilabilecek potansiyele sahiptir.
Bu potansiyelin gerek sosyal bilgiler dersi 6zelinde gerek diger derslerde kullanilmasi 6gretimin niteligi agisindan olumlu
etkiler ortaya koyacagl diisiinilmektedir. Nitekim 2005 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda &gretmen okulun
icindeki ve disindaki olaylardan yararlanarak 6grencileri sik sik gercek hayat problemleri ve celiskili durumlarla
karsilastirmali ve karsilastiklari sosyal problemler lzerine yansitici disiinmelerini saglamalidir (MEB, 2005) seklinde
aciklamaya yer vererek sosyal bilgiler dersinin guinliik yasam ile iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su dneriler getirilebilir:

*Ornek veya kilavuz uygulamalar gelistirilerek saha uygulayicilari 6gretmenlerin baglam temelli yaklasimi derslerde
kullanmasi tesvik edilebilir.

*Qzellikle bazi branslarda (sosyal bilgiler, bilgisayar) katilimci égretmenler ders siresinin kisith oldugunu bu sebeple
baglam temelli yaklasimi derslerinde kullanamadiklarini belirtmislerdir. Bunun i¢in bu derslerde haftalik ders saati
kazanimlara uygun olarak yeniden diizenlenmeli, artirilmahdir.

*Arastirma bulgularina gore baglam temelli 06gretim yaklagiminin  maliyetli olmasi okullarda kullanimini
zorlagtirmaktadir. Bunun 6niine gegmek igin sosyo- ekonomik diizeyi diisiik olan okullara gerekli materyal ve teknolojik
alet saglanmalidir.

CIKAR CATISMASI BEYANI

Makalenin yazarlari arasinda ¢alisma kapsaminda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY
VIEWS OF MiDDLE SCHOOL TEACHERS ON CONTEXT- BASED APPROACH

INTRODUCTION

Today’s understanding of education is marked by problems such as the inability to associate learning with daily life
practices and students’ lack of attention to information (Ozay Kése & Cam Tosun, 2011). Students should know what
benefits classes provide to them and why they have to learn to correlate information and their life and give due
attention to classes (Gilbert, Bulte, & Pilot, 2011). In the education process, students frequently ask questions such as
“Why do | have to know this?” or “Where else will | use what | have learned?” (Glynn & Koballa, 2005). Reasonable
responses to these questions raise students’ attention to and interest in classes. However, students mostly cannot get
proper responses to these questions, and this eventually leads to insufficiently structured information (Cam, 2008).

Constructivism is one of the philosophical views that have considerably influenced educational practices in the last
thirty years as a result of seeking solutions to problems arising in education systems (Arslan, 2007). According to the
constructivist approach, learning does not mean memorisation. Learning involves students transferring information,
reinterpreting existing information, and creating new information (Erdem & Demirel, 2002). The constructivism
approach shows individuals how to learn. This approach aims to raise self-aware individuals who know where and how
to use their knowledge and are conscious of their own learning methods (Higcan, 2008). Context-based learning is a
constructivism-based approach to learning, which is mostly used in science learning and takes contexts as a starting
point for idea development (inci, 2009). In the context-based learning approach, contexts and subjects are associated
with daily life to achieve meaningful learning. If students realize that the content of classes is not only a part of
textbooks but also a part of real life and may happen in daily life, it makes the learning process more efficient and
facilitates achieving educational goals (Sensoy & Gokge, 2017). Context can be defined as the connection between
students’ existing knowledge and new information that is conveyed to students in the educational environment (Karip
& Komek, 2014). In accordance with students’ levels and the level of the subject at hand, contexts can be designed as
poetry, newspaper news, scenarios, drama, or a phenomenon that they encounter in daily life (Derman & Aslan, 2016,
p. 218). The basic principles of context-based teaching practices are as follows: subjects should begin with real-life
examples, concepts should be conveyed by associating them with real life, contexts should be suitable and interesting
for students and selected from their own environment, students should be helped to feel that learning is a necessity,
students should be informed of where and how new information is useful, what they have learned should allow them
to deal with problems that they may encounter in their daily lives, and they should be made aware of the social
importance of science (Glines Kog, 2013).

Each component of the system must work harmoniously to achieve the objectives of education and the target
efficiency. In this regard, the teacher is the focal point of this system (Karahan, 2008). The teacher acts as a bridge
between students and the curriculum. The teacher organizes various learning experiences by using various teaching
methods and techniques and evaluates whether students develop the desired behaviour (Fidan & Erden, 1994).
Context-based learning is an approach that requires student-teacher interaction. The approach places responsibilities
on both the teacher and students (Yildirim, 2015). In this approach, the duties of the teacher are to motivate, guide and
direct students, emphasise the significance of problem-solving (Cepni & Ozmen, 2011), and help students by
considering their interests and wishes (Cekic Toroslu, 2011). In the current system, the context-based learning approach
is not often preferred because of different reasons such as its time-consuming nature, difficulty in finding examples,
and requiring certain skills for teachers (Topuz et al., 2013). Against this background, this study examines teachers’
views on context-based learning, its applicability, and its effect on classes.

This study explored teachers’ views on context-based learning to examine the use of context-based learning in teaching
processes, its applicability, and its effect on classes. It is believed that an examination of these attributes of the context-
based learning approach will help increase the use of context-based learning and stimulate curriculum designers’
interest in the context-based learning approach. It is also hoped that the present study will contribute to the literature
and serve as a guide for further studies.

This study aimed to explore secondary school teachers’ views on the use of context-based learning approach in the
education process, its applicability in classes and its effect on classes. To this end, answers were sought to the following
sub-problems:

*What does the context-based learning approach mean for secondary school teachers?

*In which disciplines and subjects can the context-based learning approach be applied?
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*What are the advantages and disadvantages of the context-based learning approach?
*How does the context-based learning approach affect classes?

*What is the effect of the context-based learning approach on class participation?
*What are the challenges of the context-based learning approach?

*How does the context-based learning approach influence student-teacher interaction?

*|s it possible to associate subjects with daily life using activities based on the context-based learning approach?

METHODS
Research Design

The study used a phenomenological research design. Phenomenology focuses on phenomena that we are aware of but
do not have a detailed understanding of. Phenomenology establishes a suitable research ground for studies that aim to
examine phenomena that are unfamiliar to us and that we cannot fully comprehend at the same time.

This study used an interpretative phenomenological analysis because it aimed to analyse the meaning that participants
attribute to their individual experiences. Interpretive phenomenology regards individuals’ experiences as rich data
sources and focuses on revealing the hidden meaning in their life experiences (Ersoy, 2017). Because this study
explored secondary school teachers’ views on context-based learning, interpretative phenomenology was found
appropriate. Thus, it is believed the study will provide insights into secondary school teachers’ views on the context-
based learning approach.

Sample

The sample consisted of 22 secondary school teachers from 11 disciplines working in secondary schools affiliated with
the Ministry of National Education in the Darende district of Malatya during the 2020-2021 academic year. The sample
was selected using convenience sampling, which is one of the purposive sampling methods.

The reason for choosing this sample using convenience sampling is that the first researcher lives in that city. Easy access
to the sample group makes the implementation of research economical in terms of time, money, and place (Yildirm &
Simsek, 2016).

Data Collection Tools

The data were collected using a semi-structured interview form. Semi-structured interviews include both specific and
open-ended questions (Merriam, 2009). Because the interview method helps to understand individuals’ inner world
and their views (Patton, 1987 cited in Yildim & Simsek, 2016), it was used as the data collection technique. A pool of ten
questions related to the subject was created to choose interview questions. Expert opinion was sought to evaluate
these questions. Based on expert opinion, two questions were deleted.

There are some strategies to ensure reliability in qualitative research. The concepts of reliability, transferability,
credibility, and verifiability used in qualitative research literature correspond to the concepts of internal validity,
external validity, objectivity, and reliability in quantitative research (Din¢ and Dogan, 2010). In the study, the results
were confirmed by another researcher to ensure the internal and external reliability of the data collection and analysis
processes. After revisions, the final interview form included information about the research, participants’
demographics, and eight interview questions.

Because the questions in the interview protocol are usually related to definite meanings in researchers’ minds, the
same questions might sometimes be perceived differently by others (Tirniikli, 2000). This may lead to different
responses. For this reason, a pilot study helps finetune interview protocols. The eight interview questions were first
implemented on a pilot group of three people. The pilot study showed that the interview questions did not cause any
misunderstanding. Thus, the actual study was initiated. The pilot interviews were not included in the study.

Data Collection and Data Analysis

The interviews were conducted face-to-face. Before the interview, the participants were informed about the subject
and purpose of the study and permission was requested for audio recording. The audio recorded data were stored in an
encrypted file on the researcher’s computer and were not shared with anyone. When the audio recording was not
allowed, the interview process was continued by taking notes. The interviews generally lasted between 20 and 35
minutes. After the interviews were completed, the audio recorded data were transcribed and a written copy was
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presented to the participants for approval. The participants were informed that they could add or delete anything, and
the version approved by them would be used in the study.

The data were analysed using content analysis. Content analysis is conducted to determine the presence of certain
words or concepts in a single text or a set of texts. Researchers define and analyse the existence, meaning and relations
of these words and concepts and make inferences about the message in the text (Blylikoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz, & Demirel, 2014). The basic purpose of content analysis is to reach connections and concepts that can
explain the data. To this end, the data are first conceptualized. Then, the data are organized logically according to the
concepts derived from conceptualization. Later, themes that explain the data should be determined (Yildirim & Simsek,
2016). The reason for using content analysis is that this method helps establish the conceptual connections between
the obtained data and the objectives (Buylkoztiirk et al., 2014). Therefore, conducting content was found appropriate
in this study.

Before the analysis of the data, the transcribed data were grouped on the basis of the questions to be able to see
different answers given to the same question together. Twenty-two answers to the first question were read several
times. Then, the answers given by each participant were coded. Categories were reached from these codes. Then, this
process was repeated for all the questions. At this stage, expert opinion was taken from three experts to ensure
intercoder reliability. The frequencies of the codes obtained from the answers were calculated. It was effective to
determine the prominent concepts. In addition, to present the data in depth, the data was supported with direct
quotations.

FINDINGS
Findings Related to the First Sub-Problem

The findings under this heading were based on the data derived from the responses given to the interview form
questions “What does the context-based learning approach mean to you?” and “How would you define the context-
based learning approach in your discipline?”. Looking at the responses, 17 different definitions emerged. These
definitions were as follows: teaching with examples from daily life, concretisation of abstract concepts, connecting with
real life, making information necessary, using technological items, preventing classes from being boring, problem-
oriented, good and effective learning, solution-oriented, learning while having fun, drawing attention, arousing interest
and curiosity, student-centred teaching, from the known to the unknown, permanent learning, and life-based.
Considering these definitions, the most frequently mentioned definition was “to teach with examples from daily life” (f
=19). It can be said that this definition was the closest definition to scientific knowledge.

Findings Related to the Second Sub-Problem

The findings under this heading were derived from the responses to the interview question “Do you think the context-
based learning approach can be applied in your discipline?”. Looking at the responses, 19 of the 22 participants (86.4%)
answered “yes, it can be applied”, while three participants (13.6%) answered “no, it cannot be applied.”

Findings Related to the Third Sub-Problem

The findings under this heading were derived from the responses to the interview questions “Do you believe that if the
class is context-based, it will contribute to the class? What do you think are the advantages and disadvantages of the
context-based learning approach? Please explain.” Looking at the responses about the advantages and disadvantages,
122 views were obtained. While 99 (81.1%) of these opinions were in the “positive effects” category, 23 (18.9%) were
in the “negative effects” category.

Findings Related to the Fourth Sub-Problem

The findings under this heading were derived from the responses to the interview questions “How do context-based
learning activities affect student’s participation in classes? Would class participation be more or less than usual?”.
Looking at the responses, 20 of the 22 participants (91%) answered “would increase”, one participant (4.5%) “would
decrease”, and one participant (%4.5) “would not change”.

Findings Related to the Fifth Sub-Problem

The findings under this heading were derived from the responses to the interview questions “What kind of difficulties
would emerge while teaching classes using the context-based learning approach? Could you please give a further
explanation?” Looking at the responses, different views were present about difficulties that may arise in classes taught
using the context-based learning approach. The views are as follows: finding an example/context, adapting to daily life,
the duration of the class may not be enough, attention may be distracted, examples may shadow the subject at hand,
class order may be disrupted, digressions from the subject may occur, not suitable for every subject, finding materials,
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adjusting the level of appropriateness, time-consuming, and additional burden for the teacher. Considering the
responses, the most common view was “finding an example/context” (f = 13).

Finding Related to the Sixth Sub-Problem

The findings under this heading were derived from the responses to the interview questions “How does context-based
learning activities affect student-teacher interaction? Please explain.” Looking at the responses, 17 (77.3%) of 22
participants answered “positive”, two participants (9%) answered “negative”, and three participants (13.7%) answered
“neutral”.

CONCLUSION AND DISCUSSION

The findings section gives in detail the data obtained from the interviews conducted to explore secondary school
teachers’ views on the context-based learning approach, which is one of the representations of constructivism. In the
light of the data, the secondary school teachers expressed distinct concepts while describing the context-based learning
approach. These concepts are generally consistent with scientific knowledge. In other words, the participants were
knowledgeable about the context-based learning approach. The prominent responses to the questions “What does the
context-based learning approach mean to you? “How would you describe the context-based learning approach in your
discipline?” were “to teach with examples from daily life” (f = 19), “concretisation of abstract concepts” (f = 14), and
“connecting with real life” (f = 13). These answers are in line with the scientific definitions of the context-based learning
approach. Additionally, the other responses to these questions were not contrary to scientific knowledge.

When asked about the effect of the context-based learning approach on classes and its advantages and disadvantages,
the secondary school teachers talked about both advantages and disadvantages. However, the advantages (81.1%)
were considerably higher than the disadvantages. The prominent views on the advantages included permanent
learning, connecting with daily life, knowing where to use information, and increasing interest. Based on these views, it
seems that context-based learning has these advantages. This result is consistent with earlier findings (Akin Yanmaz,
2021; Ceylan, 2017; Costu, 2009; Demircioglu, 2008; Kara, 2016; Karsli Baydere & Aydin, 2019; Rusguklu, 2017; Sensoy
& Gokee, 2017). The prominent views on the disadvantages included its time-consuming and costly nature which make
it difficult to apply in classes. In brief, the disadvantage of the approach is related to the difficulties during the
implementation process. This result is in accord with some studies (Ayvaci, 2010; Topuz et al., 2013) suggesting the
disadvantages of context-based learning.

The majority of the participant teachers (91%) stated that class participation in classes would increase if classes were
taught using the context-based learning approach. This result matches those observed in earlier studies on context-
based learning (Akin Yanmaz, 2021; Ceylan, 2017; Costu, 2009; Kara, 2016; Karsli Baydere & Aydin 2019; Rusguklu,
2017; Tekbiyik, 2010). This study supports previous studies reporting that class participation would increase. The
participant teachers also put forward their views on the reason that this increase would occur. Having asked about
teacher-student interaction in classes taught using the context-based learning approach, the majority of participants
(77.3%) argued that teacher-student interaction would increase because classes would be fun, students would be
active, and daily topics would be interesting. Likewise, Acar and Yaman (2011) posited that classes will be fun when the
context-based learning approach is used. Costu (2009) also asserted that classes will be active through the context-
based learning approach. Some studies have also shown that daily topics will be interesting (Derman & Aslan, 2016;
Ozay Kése & Cam Tosun, 2011; Uzun, 2013).

Taken together the analysis results showed that the participating secondary school teachers have positive opinions
about the context-based learning approach. However, the context-based learning approach is not applied in classes
except for some activities in the science class. It is assumed that the context-based learning approach can be used quite
effectively in many classes. For example, the context-based learning approach has the potential to be usefully
implemented in social studies as the approach by its very nature fits well the structure of the social studies class. The
use of this potential both in social studies classes and in other classes will have positive effects in terms of the quality of
teaching. The 2005 Social Studies Curriculum states that social studies teachers use events inside and outside the
school to make students familiar with daily life problems and challenges and encourage reflective thinking, thereby
emphasising that social studies should be associated with daily life (MEB [Ministry of National Education], 2005).

In line with these results, the following suggestions can be made:

* Example or guiding application may be developed to encourage teachers as practitioners to use the context-based
learning approach in their classes.
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*Some participants, especially in some disciplines (social studies, computer), stated that class periods are limited; thus,
they cannot use the context-based learning approach in their classes. For this reason, weekly class periods should be
rearranged and increased for such classes in keeping with the learning outcomes.

*According to the findings, the high cost of the context-based learning approach makes it difficult to use it in schools.
To prevent this, necessary materials and technological tools should be provided to schools with low socioeconomic
levels.
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