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Ozet

Bu c¢alismanin amaci ilkokulda resimli s6zIik kullanimini incelemektir. Arastirmada karma yontem modeli ve ardigik desen
kullanilmistir. Arastirmada veriler; yayinlanmis dort farkh resimli s6zlik, arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli sozlik modeli ve
kelime kazanimi etkinligi, 6n test - son test ¢alisma kagitlari ve yari yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla toplanmistir. Calisma
grubu, ilkokul dordiinci sinifta 6grenim goren 36 6grenciden olusmaktadir. Kolay ulasilabilir 6rneklem segim teknigi ile ¢alisma
grubu belirlenmistir. Uygulama, haftada dort saat olmak lzere toplam 24 ders saati sirmistir. Arastirmanin birinci ve Gglincl alt
problemi igin elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz teknigiyle; ikinci alt problemi igin elde edilen veriler ise bagimli
gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Arastirmanin 6n test ve son test puanlari arasinda énemli bir artis s6z konusudur. Bu artis yiksek
bir artistir, 6 haftalik bir uygulama sonucunda ¢alisma gurubunun puaninin ¢ok disik bir diizeyden orta bir dizeye yikselmesi
resimli s6zIik calismalarinin kelime kazanimi becerisine katki sagladigi sonucuna ulastirmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglara ve
kayda deger artisa gore ilkokul dordinci sinifta resimli sozlik kullaniminin kelime kazanimina katkisinin oldugu sdylenebilir.
Cahsma gurubundaki 6grencilerin blylk bir ¢ogunlugu calismanin faydali oldugunu ve galismayi begendiklerini, ilgi gekici ve
eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Kelime Hazinesi, Kelime Ogretimi, Resimli Sézliik

The Contribution of the Use of illustrated Dictionaries in the Fourth Grade of Primary School to
Vocabulary Acquisition

Abstract

The aim of this study is to examine the use of illustrated dictionaries in primary school. Mixed method model and sequential
pattern were used in the research. Data in the research were collected through the published four different illustrated dictionaries,
the illustrated dictionary model developed by therese archerand the vocabulary acquisition activity (worksheet), Worksheet-
Pretest / Posttest and semi-structured interview form. The study group consists of 36 students attending in the fourth grade of
primary school. The study group was determined using the convenience sampling selection technique. The application took 4 hours
a week, a total of 24 lesson hours. The data obtained for the first and third-problems of the research were analyzed by descriptive
analysis and content analysis, and the data obtained for the second sub-problem were analyzed through the dependent groups t-
test. There is an increase of significant points between the pretest and posttest scores of the research. This increase is a high
increase. As a result of the 6-week practice, the increase in the score of the study group from a very low level to a medium level has
led to the conclusion that the illustrated dictionary studies contribute to the vocabulary acquisition skill. According to the results
obtained in the study and an increase of significant points, it can be said that the use of illustrated dictionaries in the fourth grade
of primary school contributes to vocabulary acquisition. A great majority of the students in the study group stated that the study
was beneficial, they liked it, found it interesting and enjoyable.

Keywords: Vocabulary, Vocabulary Teaching, illustrated Dictionary.

1 Giris

Dil insanlarin hayatinda dnemli bir yere sahiptir. insanlar dil sayesinde konusur, anlasir ve iletisim kurarlar. Dilin yapitaslarindan
biri olan kelime Turk Dil Kurumu soézliglinde (2020), “anlamli ses veya ses birligi, s6z, s6zciik” olarak tanimlanir. Kelime, bir
duslncenin kagida dokullebilmesi igin gereklidir (Gulseren ve Batur, 2009) ve cimlelerin anlaml en kiguk birimidir. Kelime ayni
zamanda, dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin adeta mihenk tasidir. Dil kullanma becerisi, buyik oranda
kisinin iletisim kurabilme yetenegini de belirler (Sever, 2004).

insanlar arasinda kurulan sézlii ve yazili iletisimin saglikl gerceklesebilmesi icin ise kisinin kelime hazinesinin varligi ¢ok

onemlidir. Ayrica kelime kazanimi dil gelisimi agisindan ¢ok énemlidir (Yaman ve Gilcan, 2009). Vardar (1998), kisinin kullandig
kelimelerin tamamina kelime dagarcigi demektedir. Kelime hazinesini “bir dilin butln kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z

*Bu ¢alisma, Mirivet Kubra Stner’in Prof. Dr. Erol Duran danismanliginda hazirlamis oldugu tez ¢alismasindan uretilmistir. Bu arastirmanin bir
kismi 4. Uluslararasi Sinirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumunda (USEAS 2020) sunulmustur.
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dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir.”(Korkmaz, 1992). Aksan (2003)’e gore kisinin yeni kavramlarla karsilasmasi, onun kelime
hazinesinin genislemesine katki saglar. Aykag¢ (2016), kisinin kelime hazinesinin ne kadar zenginse kendini ifade edebilme
durumunun da o denli kolay oldugunu sdylemistir. Ozbay ve Melanhoglu (2008), “Kelime hazinesi, bireyin &grenme yasantisi
sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir” demistir. Rupley ve Nichols (2005)’e gore kelime dagarciginin gelisim
slireci yasam boyu devam eder.

insan zihninde kelimeler kavram olarak yerlesir. Kisi, kavramlarla, yani kelimelerle disiiniir. insanin diisiince zenginligi kelime ve
kavram birikiminin fazla olmasiyla orantilidir. Bu yiizden disiince ufku genis bireyler yetistirebilmek icin Tirkge dersinde kelime
dgretimi mihim bir konudur (Ozbay ve Melanhoglu, 2008). Ogrenciler, ne kadar ¢ok sdzciik bilirlerse, diinyayi o kadar
¢ozlimleyebilir, kavramlar arasindaki iliskileri ve farkl iliskileri fark edebilir (Dilidlizgiin, 2014). Kelime 6grenme ve 6gretimi konusu
son yillarda Gizerinde titizlikle durulan ve arastirmalara katki saglanmasi merakla beklenen bir konudur.

Hizla gelisen ve degisen bilgi diinyasinda ortaya konan bazi tekniklerin kelime 6gretiminin anlamli hale gelmesinde blyuk bir
payl vardir. Ancak bu O6gretimin Ogrencilerin ilgilerine, anlama diizeylerine ve seviyelerine uygun olmasi beklenir. Kelime
ogretiminde kullanilan tekniklerden bazilari sunlardir; sozliikten yararlanma (Gardner, 2007), dramatizasyon (Arslan ve Giirsoy,
2008), farkh turdeki metinler ile cahisma (Gill, 2007; Rupley ve Nichols, 2005), beyin firtinasi ile kelime 6gretimi (Guleryliz, 2001;
Akyol, 2008; Apaydin, 2010), bulmaca ile kelime 6gretimi (Duran ve Bitir, 2018), es ve zit anlamli kelime bulma yarigmalari (Barin,
2005), cagrisim (Arpag, 2018; Aygiin, 1999; ince, 2006), otuz kelime iizerine on arti yéntemi (Karakus, 2000), dil bilgisi yéntemi
(Yildiz, Okur, Ari & Yilmaz, 2006), 6n 6gretim ile kelime 6gretimi, metin analizi, zihinsel imaj yontemi (Arpag, 2018), anlam haritasi
(Foil ve Alber, 2002) ile kelime 6gretimidir.

Kelime 6gretim yontemlerinden en ok tercih edilen yontem sozlik kullanmaktir (Yagci, Katranci, Erdogan ve Uygun, 2012).
Sozliikler, dil agisindan temel kaynaklardir ve bu kaynaklarda dilin kelimelerinin tanimlari yapilir; yazilislari, vurgulari, dil bilgisindeki
yerleri gosterilir. Uzak ve yakin, gercek ve mecaz anlamlari 6rneklerle agiklanir. Bazen de kokenleri hakkinda bilgi verilir (Boler,
2006). Sozliklerin 6grenenlere gozlem yapma, karsilastirma, inceleme, kontrol etme gibi kolayliklar sagladigi sdylenebilir. Tirkge
O0gretiminde sozlik kullaniminin 6nemi anlatiimali, 6grencilerin sézlik bulundurmalarina dikkat edilmeli, anlami bilinmeyen her
kelime igin 6grenciler sozliige yonlendirilmelidir (Okur, 2011).

Fakat sozlik kullanma degisen ve gelisen bilgi diinyasinda, yinelenen egitim programinda ve yapilandirmaci yaklasimda bu
haliyle yeterli gelmemektedir. Clinki gorsellikten uzak, sadece kelimeyi ve onun anlamini veren sozliklerden, kelime 6grenmek,
kalicihga katki saglamamaktadir. Bitir (2017), yaptigi calismasinda 6gretmenlerden aldigi gorisler dogrultusunda sozliik kullanmanin
en sik kullanilan yontem oldugunu ancak verimliligi de en disiik ydontemlerden sayilabilecegini vurgulamistir.

Bu sebeple zengin anlam igerigine ve gorsellige dayali bir resimli s6zlik kullanimi kelime 6gretiminde kalicilik agisindan miimkin
goérinmektedir. Bu yizden, bu c¢alismada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin resimli sozlik kullaniminin kelime kazanimina katkisi
aciklamaya galigiimistir.

1.1 ilkokulda Resimli Sézliik Kullanimi

Sozliik bir ilkokul 6grencinin okul ¢antasinin vazgecilmez bir materyalidir. ilkokul Tiirkce derslerinde ders kitabi ve calisma
kitabindan sonra dersin vazgegilmezi olan sozliikler, 6grencinin metin okuma sirasinda anlamini bilmedigi kelimelerin anlamini
arastirdiklari kaynaklardir. Bu galismada son donemde ilkokullarda kullaniimakta olan resimli sozlikler ¢ahsilmistir. Resimli
sozliklerde, kelimelerin 6grenciler tarafindan daha iyi anlasiilmasi amaciyla kelimeler ile gorseller iliskilendirilmistir.

Sozliik kelime anlami itibariyle “Bir dilin biitiin veya belli bir gagda kullanilmig kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gére alarak
tanimlarini yapan, aciklayan, baska dillerdeki karsiliklarini veren eser, ligat” demektir (TDK, 2020). Resim ise “varliklarin, doga
gorunuslerinin kalem, firca ve boya gibi araglarla bez, kdgit vb. izerinde yapilan bigimi” (TDK, 2020) olarak tanimlanabilir. Resim
hem iletisim hem de egitim araci olarak giinimiizde okullarda ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ogretmenler akilli tahtalarda, ders
kitaplarinda, etkinliklerde, calisma yapraklarinda resimlerden bol bol faydalanmaktadir.

Acat (2008), kelimenin karsiligi olan anlamin kisinin zihninde olusmadikga, bu kelimenin soyutluktan kurtarilamayacagini ifade
eder. Bu ylzden agiklanan kavramin yaninda resminin ya da giziminin yer almasi 6grenci icin zihinde kalmasini ve hatirlanmasini
kolaylastirir.

ilkokul égrencileri igin resimli sézliikler oldukea ilgi cekici ve albenilidir. Ogrenciler sézliige bakmak igin istek duymaktadir.
Arastirmaci tarafindan tasarlanmis olan resimli sozlik ise bahsedilen 6zellikleri kapsayacak niteliktedir. Belirlenen kelimeler
dogrultusunda gorseller eklenerek varsa es, zit anlamlari sozliikte belirtilmistir. Ayrica belirlenen her kelime ciimle iginde ve baglam
icinde kullanilarak 6grenmede pekistirme amaglanmistir.

1.2 Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada mevcut resimli sozliiklerin durumu ve bir resimli s6zIGgin hangi sartlari tagimasi gerektigi Gizerinde durulmasinin
yani sira bu sliregte gelistirilen resimli s6zIUgtin 6grencilerin kelime kazanimina katkisi ele alinmaktadir.

ilkokul Tirkce dersinin asil hedefi temel dil becerilerini gelistirmektir. Temel dil becerilerinin gelisimi icin ise 6grencinin kelime
hazinesinin gelisimi sarttir. Kelime hazinesinin gelisiminde kullanilan okul sozlikleri, 6grencinin anlama becerisini gelistirmesi igin bir
basvuru kitabidir ve okuma, dinleme sirasinda anlamadigi, ¢c6zemedigi kelimeler igin s6zlik kullanmasi glvenilir bir yoldur ve ayrica
anlatma becerisi i¢in aktarmak istedigi s6zctiglin dogru anlami, dogru yazimi i¢in 6grenciye rehberlik etmektedir (Karadag, 2011). Bu
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nedenle 6grenciye rehberlik edecek bir s6zliglin 6grencinin ihtiyaglarini karsilayacak bigimde tasarlanmasi gerekir. “Okul
sozliklerinin bigim yoninden (dizgi-baski, resimleme) 6grencilerin faydalanacagi sekilde olmasi gerekir. Yazi biyikliklerinin
gocugun rahatgca okuyacagi sekilde olmasi gerekir. Okul sozliklerinin resimli olmasi ilkesi benimsenmeli; gizdirilen resimlerin
yaninda fotograflarda kullanilmalidir.” (Elbir ve Yildiz, 2013).

Bu anlamda kelime 6gretimi ¢alismalarina katki saglamak amaciyla, resimli sozliklerin kelime kazanimina katkisi arastirilmak
istenmistir. Alan yazin incelendiginde resimli Turkge s6zligln kelime kazanimina katkisinin arastirilmasina dair herhangi bir ¢alisma
gorilmemistir. Bu sebeple bu ¢alismanin 6nemli oldugu disinilmektedir.

1.3 Arastirmanin Amaci ve Alt Amaglari
Bu ¢alismanin amaci, ilkokulda resimli s6zlik kullanimini incelemektir. Bu amacla su sorulara cevap aranmistir:
e  Tiirkiye’de yayinlanmakta olan mevcut resimli sdzlikler nasildir?
e  Gelistirilen resimli s6zlik modelinin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin kelime kazanimina katkisi nasildir?
e  Gelistirilen Resimli sozllkle ilgili 6grenci gorisleri nasildir?

2 Yontem
Arastirmanin yontem kisminda, arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama sireci ve verilerin analizi
basliklarina yer verilmistir.

2.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, resimli sdzliik kullaniminin ilkokul dordiinct sinif 6grencilerinin kelime kazanimlarina katkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla karma yontem modeli kullaniimistir. Aragtirmanin deseni “ardisik desen” olarak belirlenmistir. Karma yontem,
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin ve paradigmalarinin birlestirilip tek bir ¢alismada birlestiriimesi seklinde tanimlanabilir
(Creswell, 2008; Creswell ve Plano Clark, 2007). Arastirmanin kurgusuna uygun oldugu igin, bu arastirmada karma desen ve ardisik
desenin kullanilmasinin uygun oldugu disinilmektedir.

2.2  Calisma Grubu
Arastirmanin g¢alisma grubunu, ilkokul dérdiincu sinif 6grencileri olusturmaktadir. Grup, 6rneklem seg¢me tekniklerinden kolay
ulasilabilir 6rneklem segim teknigi ile belirlenmistir. 36 6grenci ile calisiimistir. Katihmcilarin 23’0 erkek, 13’G kiz 6grencidir.

2.3 Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplamak amaciyla, “yayinlanmis dort farkli resimli s6zlik” “arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli sozliik
modeli ve kelime kazanimi etkinligi (calisma kagidi)”, “calisma kagidi-On test/Son test”, yari yapilandirilmis gdrisme formu”
kullanilmistir.

2.4 Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama asamalari su sekilde gerceklesmistir. ilk asamada &grencilere resimli sézliik ile kelime 6gretimi
yontemi uygulanarak ogretilecek hedef kelimeler belirlenmistir. Ardindan bu kelimelerin de icinde bulundugu metinler
tasarlanmistir. Metinler tasarlanirken 6grencilerin yas dizeyi, hazirbulunusluklari, bulunduklari gevre, sosyokdltirel dizeyleri
dikkate alinmistir. Arastirmaci tarafindan yazilan bu metinler kiiciik hikaye seklinde de ifade edilebilir. Hedef kelimeler ve metinler
hazirlandiktan sonra hedeflenen kelime listesi 38 kelime iken; 6grencilerin anlamini bildigi kelimeleri arastirmacinin ve alan
uzmanlarinin listeden gikarmasi sonucu 25 olarak belirlenmistir.

ikinci asama calisma kagitlarinin hazirlanmasi asamasidir. Ugilincii asamada gerekli izinler alinarak dérdiincii asama olan 6n
testin uygulanmasi asamasina gegilmistir. On test uygulandiktan sonra besinci asama olan resimli sézliik ile kelime 6gretimi ydntemi
uygulamasi asamasina gegilmistir. Resimli sozliik kullanimi uygulamasindan sonra altinci asamada 6grencilere son test yapilmistir.
Son testten 21 glin sonra yapilmasi gereken asama kalicilik testinin yapilmasi agamasidir. Ancak tlkemizde ve diinyamizda yasanan
COVID-19 sebebiyle kalicilik testi yapilamamigtir.

Son asama olarak 6grenciler ile arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli sézliik ile ilgili yari yapilandiriimis goriisme yapilmis ve
veriler toplanmigtir.

2.5  Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari
Arastirmanin gegerlik ve givenirligi icin yapilan ¢calismalar;

Uygulama Oncesi Pilot Uygulama: Uygulama &ncesinde bir okulda 28 ilkokul dérdiincii sinif dgrencisiyle pilot uygulama
yapilmistir. Toplanan veriler iki sinif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Bu uygulama ile 6grencilerin aldiklari puanlar, verdikleri
cevaplar ve harcadiklari zaman gibi konularda gozlem yapilmis ve 6n bilgi olusturulmustur. Daha sonra yapilan uygulamada bu 6n
bilgiler 1s1ginda planlama yapiimistir.

Uzmanlardan Goris Alma: Arastirmada kullanilan veri toplama araglari arastirmaci tarafindan gelistirildigi icin arastirmanin titiz
ve planli isleyebilmesi adina ikisi Tlrkge egitimi alaninda galisan akademisyen ve ligu sinif 6gretmeninden olusan uzmanlardan goéris
alinmistir. Ayrica arastirmanin 6n test ve son test sonuglarini Gg farkli sinif 6gretmeni degerlendirmeye almistir. Uygulama alana
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hakim bir akademisyen ile g yillik tecribeye sahip bir sinif 6gretmeniyle birlikte ylratllmustlr. Yapilan arastirmada uzman
katihmina ve arastirmacilarin gesitliligine blyuk olgtide dikkat edilmistir.

Katilimcilardan Alinti: Uglincii alt problem igin arastirmacinin hazirladigi gériisme formu 6grenciler tarafindan cevaplanmistir.
Guvenirlik agisindan katilimcilarin disincelerine miidahale edilmemesine ve gorislerini agik bir dille ifade etmelerine 6nem
verilmistir.

2.6 Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci ve {glncl alt problemi icin betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz: Cergeve
olusturma, tematik olacak bigcimde verileri isleme, bulgularin belirlenmesi ve yorumlanmasidir (Altunisik, Coskun, Yildirim ve
Bayraktaroglu, 2010). icerik analizinde ise veriler éncelikli olarak kodlanir, daha sonra birbirleriyle iliskili olan kodlarla temalar
olusturularak dizenlenir ve bulgular tanimlanarak yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmanin ikinci alt problemi bagimh
gruplar t-testi ile analiz edilmistir.

3 Bulgular ve Tartisma
Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

3.1  Birinci Alt Probleme illiskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi olan “Turkiye’de yayinlanmakta olan mevcut resimli sozliikler nasildir?” sorusuna iliskin
bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Mevcut resimli sozliiklerin kelime, resim ve yanlis manaya gelen resim sayisi

Resimli Kelime Sayisi Resim Sayisi Yanlis Manaya Gelen Resim Sayisi
Sozliikler
S1 1512 1512 128
S2 7567 1340 17
S3 1904 1319 35
sS4 1512 1512 134

Tablo incelendiginde dért ayri sézliigiin farkli sayilarda kelimeler ve gérseller icerdigi gériilmektedir. Ornegin; S1’de 1512 kelime
ve 1512 resim varken $2’de 7567 kelime ve 1340 resim vardir. icerdikleri kelime ve resim sayilarini birbirine oranlanirsa ortaya ¢ikan
sonu¢ herhangi bir algoritmanin olmadigini gostermektedir. Bir kural ve kaidenin olmadigini, neye gore resim konulmasi
gerektiginin ya da neye gore bir s6zIUglin kag kelime igermesi gerektiginin cevabi alinamamaktadir.

Bir diger yandan sézliiklerin icerdikleri resimlerde yanlis manaya gelen resimler kullanilmistir. Ornegin; akaryakit kelimesinin
resminde bir asker ve askeri arag vardir. Sart kelimesinde bisiklet resmi, Universite kelimesinde kiglik bir cocuk resmi, gamze
kelimesinde gamzesi olmayan bir ¢ocuk resmi, bacak kelimesinde kahverengi bir sandalye resmi, defa kelimesinde dislinen bir
¢ocuk resmi, hafif kelimesinde kuzu resmi, ¢arsamba kelimesinde lzerinde okul formasi olan 6grenci resmi, yiirek kelimesinde
bebek resmi bulunmaktadir. Ayrica bir kelime birden fazla resimde kullanilmistir. Ornegin; cehreyi anlatan resim ayni zamanda aptal
kelimesinde; anneyi anlatan resim dadi ve bakici kelimelerinde, 6lgmek kelimesini anlatan resim abartmak kelimesinde de
kullanilmistir. Kavram karmasasina ilkokul dérdiincli sinifta ¢ok musait olan 6grenciler burada yanilglya disebilir, 6rnegin her
olgmek kelimesini anlatan resimleri gérdiigiinde abartmak kelimesi de aklina gelebilir ya da bir ¢ehre veya yiz resmi gérdiginde
akhna aptal kelimesi gelebilir ki bu da 6grencinin egitim hayatini olumsuz etkileyebilir.

3.2 kinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Gelistirilen resimli sozlilk modelinin ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin kelime
kazanimina katkisi nasildir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma grubunun 6n test ve son teste ait bagiml gruplar t testi sonuglari

Uygulama N X SS sd t P
On test 36 7,18 5,09 8,39 -23,18 ,000
Son test 36 39,61 9,36
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Tablo 2’deki verilere gore, dordinci sinif 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari puanlara gore, kelime kazanimlari
puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t= -23,18, P<0,5). Ogrencilerin uygulama sonrasi puanlari (X= 39,61),
uygulama éncesi puanlarina (X= 7,18) gére oldukca yiksektir.

3.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin lglncl alt problemi olan “Gelistirilen resimli sozliikle ilgili 6grenci gorusleri nasildir?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Gelistirilen resimli sozlikle ilgili 6grenci gorusleri

Kategori n/f Ornek Ciimle

02: Normal sézliik cok sikicl. icini agip bakmak icimden bile gelmiyor. Ama
renkli ve resimli sozllkler ile kelime 6grendigimde aklimda daha ¢ok kahyor.

016: Normal sézliikler bana daha zor ve karisik geliyor, ciinkii icini agip harf
Kalict Ogrenme 32/%88,8 sirasina gore bakiyorsun ama resimli sozliikte resimlere bakarak bile bulmak ¢ok
glzel ve akhmda daha ¢ok kalyor, o kelimeyi unutmuyorum.

022: Ben renkli ve resimli seyleri cok severim. Sevdigim icin de daha icten
o6grenirim. Boylece kelimeleri kolay kolay unutmam.

08: Resimli sozliiklerdeki gorsellerle 6grenmek ¢ok eglenceli.
ilgi Cekici ve Eglenceli 013: Cok begendim, dgrenirken keyif aldim.

Bulma 34/%94,4 025: Bu uygulamayi cok ilgi cekici buldum. Ciinkii benim gérsel hafizam daha
kuvvetlidir. Gordigiimu unutmam. Resimli sdzlikle 6grenirken ¢ok keyif aldim.

01: Bazen kelimeler ciimle icinde hangi anlamda kullanilmali pek
bilemiyordum. Ornek ciimleler sayesinde artik ben de zorlanmadan ciimle
kurabiliyorum.

Ornek Ciimlelere Yer 35/%97,2 019: Ornek ciimleler verdiginiz resimlerle birlikte bize yeni ciimle kurarken
Verme yardimci oluyor.

027: Ornek ciimle ile kendi ciimlemi karsilastirip kelimeyi daha kalici hale

getirebiliyorum.

09: Her kelimede olmasa da bazi kelimelerin es ve sestes anlamlari vardi.
Bunlarin olmasi benim g¢ok hosuma gitti. Clnku glnlik hayatta buyiklerimiz

Kelimelerin Es, bazen es anlamlilarini kullanabiliyor. Artik blylklerin sdylemek istediklerini de
21t, Sesteg anlayabiliyorum.
Anlamlarini Verme 35/%97,2 020: Tirkge dersinde es, zit ve sestes konularini ¢ok karistirirdim. Resimli

sozliik sayesinde bir kelimenin goérseli aklima geliyor bdylece hemen es, zit ya da
sestes anlamlisini kolaylikla bulabiliyorum.

04: Ben resimli sozItgiu gordiikten sonra artik normal sézliik kullanamam.
Sozligin Resimli Bence tiim gocuklar resimli sézlik kullanmal.

Olmasi 36/%100 032: Normal sézliikler yerine resimli sozliik tercih edilmeli. Tiim ilkokullar
bunu kullanmali. Clinkli 6grenme daha kolay.

010: Resimli sézliikleri gogaltip tiim ilkokullara dagitin bence, biz bilmedigimiz

bircok kelimeyi bu sayede 6grendik.

Tablo 3’incelendiginde, gelistirilen resimli sozliikle ilgili 6grenci gorislerinin bes kategoride toplandigi gorilmektedir: “Kalic
Ogrenme”, “ilgi Cekici ve Eglenceli Bulma” Ornek Ciimleye Yer Verme”, “Kelimelerin Es, Zit, Sestes Anlamlarini Verme”, “SézI{igiin
Resimli Olmasi”

Birinci kategori olan “Kalici Ogrenme (32/%88,8)” kategorisi ile ilgili olarak &grencilerden bazilari sunlari ifade etmiglerdir:
“Normal sézliikler bana daha zor ve karisik geliyor, ¢linki igini agip harf sirasina gére bakiyorsun ama resimli sézliikte resimlere
bakarak bile bulmak cok giizel ve aklimda daha ¢ok kaliyor, o kelimeyi unutmuyorum. (016)”

Ben renkli ve resimli seyleri cok severim. Sevdidim icin de daha icten égrenirim. Béylece kelimeleri kolay kolay unutmam. (622)”
ikinci kategori olan, “ilgi Cekici ve Eglenceli Bulma (34/%94,4)"kategorisi ile ilgili olarak &grencilerden bazilari sunlari ifade
etmislerdir: “Resimli sézliiklerdeki gérsellerle 6Grenmek cok eglenceli. (08)”. “Cok bedendim, é§renirken keyif aldim. (013)”

Uglincii kategori olan, “Ornek Ciimlelere Yer Verme (35/%97,2)", kategorisi ile ilgili olarak égrencilerden bazilari sunlari ifade
etmislerdir: “Bazen kelimeler ciimle icinde hangi anlamda kullaniimali pek bilemiyordum. Ornek ciimleler sayesinde artik ben de
zorlanmadan ciimle kurabiliyorum. (01)”. “Ornek ciimleler verdiginiz resimlerle birlikte bize yeni ciimle kurarken yardimci oluyor.
(619)”
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Dérdiuncl kategori olan, “Kelimelerin Es, Zit, Sestes Anlamlarini Verme (35/%97,2)”, kategorisi ile ilgili olarak 6grencilerden
bazilari sunlari ifade etmislerdir: “Her kelimede olmasa da bazi kelimelerin es ve sestes anlamlari vardi. Bunlarin olmasi benim ¢ok
hosuma gitti. Clinkii giinliik hayatta bliyliklerimiz bazen es anlamlilarini kullanabiliyor. Artik blyiiklerin séylemek istediklerini de
anlayabiliyorum (09)”. “Tiirkce dersinde es, zit ve sestes konularini cok karistirirdim. Resimli sézliik sayesinde bir kelimenin gérseli
aklima geliyor béylece hemen es, zit ya da sestes anlamlisini kolaylikla bulabiliyorum. (020)”

Besinci kategori olan, “S6zligin Resimli Olmasi (36/%100)” kategorisi ile ilgili olarak 6grencilerden bazilari sunlari ifade
etmislerdir: “Ben resimli sézliigii gérdiikten sonra artik normal sézliik kullanamam. Bence tiim ¢ocuklar resimli s6zliik kullanmali
(64). Normal sézliikler yerine resimli sézliik tercih edilmeli. Tiim ilkokullar bunu kullanmali. Ciinkii 6§renme daha kolay. (032) “

4 Sonug

Arastirmanin sonuglari alt problem sirasi dikkate alarak su sekilde agiklanabilir:

Arastirmanin birinci alt problemine icin elde edilen bulgular 1siginda ulasilan sonuclar su sekildedir: incelenen dért ayri resimli
sozlUgln igerik olarak herhangi bir algoritmasinin olmadigi gérilmektedir. Sozliiklerin toplam kag kelime icermesi gerektigi,
resimlerin neye gore sozliige eklenmesi gerektigi ve hangi kelimelerin sozliikte yer almasi gerektiginin cevabi alinamamaktadir.
Ayrica bir kelimenin birden fazla resimde yer almasi 6grencilerde kavram karmasasina yol agabilmektedir. Hekkenberg, Lemmer ve
Dekkers (2015) kavram karmasasini, bir kavramdaki 6zelliklerin bir baska kavramin var olan ozellikleriyle iliskilendirilmesi olarak
tanimlamaktadirlar. Dolayisiyla 6grencinin gordiugi bir kelime bir baska resimde de (kelime)goriliirse kavram karmasasi
kaginilmazdir.

Arastirmanin ikinci alt problemine icin elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglar su sekildedir: 6n test ve son test puanlari
arasinda 32,43 puanlk bir artig s6z konusudur. Bu artig yliksek bir artistir, 6 haftalik bir uygulama sonucunda galisma gurubunun
puaninin ¢ok dislk bir diizeyden orta bir diizeye ylikselmesi ilkokul dérdiinci sinifta resimli s6zlik kullaniminin kelime kazanimina
katkisinin oldugunu ifade etmede gliglu bir kanittir.

Arastirmanin Uglincu alt problemine igin elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglar su sekildedir; galisma grubundakilerin
tamamina yakini uygulamayi begendiklerini ve faydali bulduklarini; arastirmaci tarafindan gelistirilen resimli s6zIGgln tum derslerde
kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Ayrica resimli s6zIGgin normal sézliklere gore daha kalici oldugunu, bu yizden ilkokul
sozliklerinin tamaminin resimli s6zIliik olmasini istemiglerdir.

Kelime 6gretimi ¢alismalari ilkokul dérdiinct sinif 6grencileri icin ¢cok buyik 6nem tasimaktadir. Kelime 6gretimi asamasinda
bircok teknik kullanilabilir. Fakat uygulanan teknikler her defasinda ayni olmamalidir. Ogrencinin ve &grenmenin verimliligi
agisindan kullanilan teknikler surekli gelistirilmelidir. Bu arastirma, kelime kazanimi agisindan resimli sozl{iglin katkisini aragtirmayi
amagclamistir. Resimli sozlik kullanimi uygulamasi basta Tirkce dersi olmak Uzere diger bitiin derslerde ve glinlik hayatta da
uygulayicilarin kolaylkla kullanilabilecegi teknik olarak énerilmektedir.

Onerilen resimli sézliik 6gretmenler ve 6grenciler icin bir 6neri niteligindedir. Resimli s6zliikte gorselin yer almasi en ayirt edici
ozelligidir. Her kelime ile ilgili bir gorsel verilmistir. Bu gorselin o kelimeyi agikga tanimlamasi énemlidir. Bu tanimlamada kafa
karigikligina sebep olacak renk ve unsur kullanilmamasi énemlidir. Clinki her kelimenin zihinde bir karsiligi vardir. Bu karsiligina
kavram da diyebiliriz. Bu kavramin zihinde net olarak belirginlesmesi icin gereklidir. Ayrica bu arastirmada onerilen resimli sozliikte,
kelimenin ctiimle iginde kullaniimasi 6grencinin kelimeyi baglaminda 6grenmesi igin 6nemlidir. Bununla birlikte bazi kelimelerde es
ve zit kelimelerin verilmesi kelimenin kazanilmasina katki saglayici bir unsurdur.

ilkokulda kelime kazanimi cok énemlidir. Ozellikle gelisen, degisen ve dijitallesmeye baslayan diinyada 6grencilerin kelimeleri
sadece okuyarak 6grenmesi beklenemez. Ciinkli 6grencilerin etrafinda uyaranlarinin ¢ok oldugu bir ortam hakimdir. Kaliciligin
saglanmasi acisindan bu kelimeler resimlenmelidir. ilkdgretim sézliiklerinde yer alan bazi kelimelerin, bazi kavramlarin
aciklamasinda gorsel kullanilmasi, s6zlUgin ilgi gekiciligini arttiracaktir (Karadag, 2011).

Bitir (2017), yaptigi calismasinda 6gretmenlerden aldigi gérusler dogrultusunda sozlik kullanmanin en sik kullanilan yontem
oldugunu ancak verimliligi de en disiik yontemlerden sayilabilecegini vurgulamistir. Bunun nedenlerinden birinin gorsellikten uzak,
sadece kelimeyi ve onun anlamini veren sozliklerden, kelime 6grenmek, kaliciliga katki saglamadigini séyleyebiliriz.

Resimli sozliglin kelime kazanima katkisi ikinci alt problem igin elde edilen sonuglarda agiktir. Ogrenci goruslerini dikkate
aldigimizda, onerilen resimli s6zligiin kelime 6gretiminde kullaniimasinin faydal oldugu diisiiniiimektedir.
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Extended Abstract

The most preferred method of teaching vocabulary is to use a dictionary. As a result of research, normal dictionaries are not
very sufficient in terms of Education. Because dictionaries that do not have images, which contain only words and meaning, do not
contribute to the development of vocabulary, to the permanence of words. The dictionary is an indispensable material of a primary
school student's school bag. Dictionaries, which are indispensable after the textbook and workbook in Primary School Turkish
lessons, are sources in which the student explores the meaning of words that he does not know the meaning during reading the
text. In this study, illustrated dictionaries that have recently been used in primary schools were studied. In illustrated dictionaries,
words and images have been associated with words in order to better understand words by students. The aim of this study is to
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examine the use of picture dictionaries in primary school. For this purpose, answers to the following questions were sought: “How
is illustrated dictionaries available that are being published in Turkey?”, "Developed Picture Dictionary Model elementary school 4.
What is the contribution of grade students to word acquisition?”, “How are student opinions about the developed lllustrated
Dictionary?”

In this study, mixed method model and sequential pattern were used. The study's working group consists of Primary School
fourth graders. The group was determined by sample selection technique, which is easily accessible from sample selection
techniques. It was studied with 36 students. 23 of the participants are male and 13 are female students. The data collection stages
of the research were as follows. At the first stage, the target words to be taught were determined by applying the method of
teaching words with an illustrated dictionary to the students. Then the texts, including these words, are designed. When designing
the texts, the age level of the students, their readiness, the environment in which they are located, and their sociocultural level
were taken into account. These texts written by the researcher can also be expressed in the form of small stories. After the target
words and texts were prepared, the target word list was 38 words; the words that the students knew the meaning of were
determined to be 25 as a result of the researchers and field experts removing them from the list.The second stage is the
preparation of working papers. In the third stage, the necessary permissions were obtained and the fourth stage, the
implementation of the preliminary test, was passed. After the preliminary test was applied, the fifth stage, the application of the
method of teaching words with an illustrated dictionary, was passed. After applying the use of a picture dictionary, the final Test
was given to students in the sixth stage. The stage that needs to be done 21 days after the last test is the stage where the
persistence test is performed. However, due to COVID-19 in our country and in our world, the permanence test could not be
performed. As a final stage, semi-structured interviews were conducted with students about the Illustrated Dictionary developed
by the researcher and data were collected. The data collected for the first and third sub-problem of the study was analyzed by
descriptive analysis and content analysis technique; the data collected for the second sub-problem was analyzed by dependent
groups t-test. Opinions were taken from students about the application and impact of the use of an illustrated dictionary. Four
different picture dictionaries published in the study were examined. According to the data obtained, it was determined that the
number of words and images in dictionaries were added to the dictionary without any algorithm, images that have the wrong
meaning were used, and an image was used in multiple words. Pre-test and final test scores were compared to assess the
contribution of students ' use of an illustrated dictionary to word acquisition. In the study, there is a significant increase between
the preliminary test and the final test scores. This high increase led to the conclusion that the study group's score increased from a
very low level to a medium level as a result of an application such as 24 lesson hours. According to the data obtained and a
significant increase, it can be said that the technique of using an illustrated dictionary in the fourth grade of primary school
contributed greatly to word acquisition. A large part of the students participating in the application stated that the work was very
useful, that they wanted all the dictionaries used to be picture dictionaries, that the words were more memorable, that they liked
the work, that they found it interesting and fun. The lllustrated Dictionary proposed in the research is a recommendation for
teachers and students. The inclusion of images in the lllustrated Dictionary is its most distinctive feature. A visual about each word
is given. It is important that this visual clearly defines that word. It is important not to use color and elements to cause confusion in
this definition. Because every word has an equivalent in the mind. We can also call this equivalent a concept. It is necessary for this
concept to be clearly evident in the mind. In addition, in the Illustrated Dictionary proposed in this research, the use of the word in
a sentence is important for the student to learn the word in its context. However, giving equal and opposite words in some words is
an element that contributes to the acquisition of the word.
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